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Forfattarnas tack

"Fantasi dr viktigare dn kunskap. Fér kunskapen dr begrdnsad, medan fantasin omgdrdar hela virlden,
stimulerar framsteg och foder utveckling.” Albert Einstein

Den har handboken har fotts ur en vision om att sammanfatta all kunskap och erfarenhet som samlats
pa var skola under sprakbadets 6ver tjugo ar langa historia i Sibbo. Samtidigt har vi varit nyfikna pa hur
sprakbadsundervisningen arrangeras och forverkligas i andra kommuner. Det visade sig att det finns en
gemensam Onskan bland sprakbadslarare att knyta kontakter och ta del av varandras erfarenheter. Tan-
ken pd en sprakbadshandbok fick ddrmed stod och vaxte till ett storre projekt.

Vi vill tacka Utbildningsstyrelsen och var arbetsgivare Sibbo kommun som har gjort det ekonomiskt moj-
ligt att skriva handboken. Vi tackar Svenska folkskolans vidnner som gjort det mdjligt att dela ut boken till
alla finlandska sprakbadsenheter.

Sprakbadsprofessor Siv Bjorklund, forskare Eeva-Liisa Nyqvist, sprakbadskoordinator Annika Peltoniemi
och utbildningsrad Annamari Kajasto, ni fortjanar alla ett varmt tack for uppmuntran vid projektstarten.
Tack for att ni ocksa latit er konsulteras under skrivprocessen. Vi tackar var illustrator Satu Cozens, vara
sprakgranskare Merja Suomela och Ulrica Brunberg samt var sidbrytare Leena Hagman. Er yrkesmassiga
kompetens har format var text till en lattillganglig och tilltalandet helhet for lasaren.

Under hela projektets gang har vi haft fordelen att samarbeta med andra kommuner som ordnar sprak-
bad. Ett stort tack riktas till de larare som last vara halvfardiga alster, gett oss betydelsefull respons, kom-
mit med synpunkter och gett oss nya infallsvinklar. Det har varit ett stort noje att fa samarbeta med er. Vi
vill ocksa rikta ett sarskilt tack till Sanna Vahtera som varit ett oersattligt stod i utformandet av delarna
som handlar om @mnesundervisningen. Vidare vill vi tacka samtliga som stéllt upp pa samtal, intervjuer
och svarat pa vara enkater. Utan era insatser hade det inte varit mojligt att fardigstalla boken.

Vara kolleger pa skolan fortjanar ett stort tack. Ni utfor ert arbete med stort hjarta! Ni, och alla andra
vuxna som dagligen bemdter barnen, ser deras behov och hjilper dem att na sin fulla potential ar guld
varda.

Pa fragan hur din sprakvarld ser ut svarar Samuli i ak 6: “Min sprdkvdrld dr stor. Jag kan kommunicera med
vem jag vill!”. Ett uttalande som detta ser vi som ett kvitto pa att sprakbadsmetodiken fungerar och eleven
natt sprakbadets mal, det vill sdga funktionell flersprakighet. Flersprakighet 6ppnar upp mojligheten att
kommunicera med omvéarlden och hjilper barnen att kdnna solidaritet och empati for andra manniskor.
Att se barn gora framsteg pa sin sprakresa och
utvecklas till flersprakiga hjaltar sporrar oss att
fortsatta utvecklingen av sprakbadsverksamhe-

ten i Sibbo.

Vi hoppas att du som laser den har handboken
ocksa far stdd och inspiration i ditt arbete med
att undervisa sprakbadselever och utvecklas i
arbetet.

Sibbo, maj 2022
Merja Auramo och Ann-Sofi Pitkdnen




Lukijalle

Kielikylpyopetus on saanut alkunsa Kanadassa, ja opetusmenetelmallda on pitkit perinteet maail-
malla. Suomeen kielikylpyopetus on rantautunut 1980-luvulla, ja se on levinnyt l1ahinna niille alu-
eille, joissa ruotsin kielen asema on ollut vahva. (Sjoberg ym., 2018.) Kielikylpy on vakiinnuttanut
asemansa suomalaisessa koulutusjarjestelmassa (POPS, 2014). Varhaisen taydellisen kielikylvyn
alkuajoista on vierdhtdnyt tovi. Kehitystd on tapahtunut seka koulussa ettd ymparoivassa yhteis-
kunnassa. Ajan kuluessa kielikylpyopetuksen taustalla olevat teoriat eiviat ole muuttuneet, mutta ne
ovat muuttaneet muotoaan oppimiskasityksen muuttuessa. Osa muutoksista on hyvia, ja ne vievat
kehitystd eteenpdin, kun taas toiset niistd jaavat innokkaiksi kokeiluiksi eivatka kanna valttamatta
kovinkaan pitkélle. Kannattaa pitda mielessd hyvan kielikylvyn perusta ja poimia siitd elementteja
oppimisymparistoon.

Kielikylpyyn liittyvassa kirjallisuudessa ja tutkimuksissa mainitaan monia opetuksen muotoja
(Sjoberg ym., 2018; Laurén, 2008; Saari, 2006). Menetelm4, jonka avulla tarkastelemme tdssa teok-
sessa kielikylpya ja siihen liittyvia kdytanteitd, perustuu taydelliseen varhaiseen kielikylpyyn (early
total language immersion, tidigt fullstdndigt sprakbad). Tassa Kirjassa esitettyjd malleja ja hyvaksi
todettuja menetelmia on kehitetty ja kdytetty suomalaisissa kielikylpy-yksikoissa, joissa kielikylpy-
kieli on ruotsi. Mikaan ei kuitenkaan estd pohtimasta, voisiko nditd kaytanteita kdyttia ja kehittaa
my06s muunkielisessa kielikylvyssa ja kaksikielisessd opetuksessa. Kannustamme kaikkia kiinnostu-
neita rohkeasti kokeilemaan ja soveltamaan itselleen sopivia arjen tyokaluja.

Ajatus tdman teoksen Kirjoittamisesta herdsi muutama vuosi sitten Opetushallituksen kaksikieli-
sen opetuksen kehittdmisen verkoston (Kaksari-verkosto) tapaamisessa, jossa tulimme pohtineeksi
sitd valtavaa maarda osaamista, joka on syntynyt suomalaisessa kielikylvyssa pitkdn toiminnan ja
kehittdmistyon tuloksena. Nyt tdma tieto on kuitenkin vain harvojen kiasissi, jolloin osaaminen on
haavoittuvaista ja henkilosidonnaista sen sijaan, etta tieto olisi laajemmin kaikkien hyddynnetta-
vissd. Pohdintojen, ideoinnin ja eri verkostojen yhteistyon avulla kdynnistimme Opetushallituksen ja
Sipoon kunnan avustuksella hankkeen, jonka tavoitteena oli koota kentén tieto ja taito yksiin kansiin,
mista lukijan olisi helppo 10ytda ideoita ja kdytdnnon tyokaluja oman kielikylpytoimintansa kehitta-
miseen niin luokka- kuin yksikkotasolla. Kerdsimme tietoa kielellisista tavoitteista ja sisalloistd, tun-
tijakosuunnitelmista, aihekokonaisuuksia koskevista suunnitelmista seké siitd, miten eri kunnissa
on toteutettu kielikylpykasvatusta ja opetusta. Pyysimme myos kielikylpytoimijoilta eri kunnissa
tuotettua materiaalia, jota voisi jakaa valtakunnallisesti muille kielikylpytoimijoille. Saimme materi-
aalia Kokkolasta, Pietarsaaresta, Vaasasta, Turusta, Kirkkonummelta, Espoosta, Kauniaisista, Helsin-
gistd, Porvoosta sekd Lahdesta. Lisdksi Svenska folkskolans vanner on tullut mukaan hankkeeseen
rahoittamalla kasikirjan fyysisen painatuksen, niin ettd jokaiselle kielikylpy-yksikolle voidaan jakaa
yksi kirja.



Toimivan kielikylvyn avaimet kielikylpyopetuksessa ovat mielestimme

¢ suunnitelmallisuus, koska se on tasa-arvoisen opetuksen edellytys

e yhteinen tavoite- ja tahtotila kehittia laadukasta toimintaa, koska
samalla lailla kuin kieli on elavaa, tulee opetuksen kehittya yhteiskunnan
mukana. Kielikylpyopetuksen tulee myos kehittyd, kuitenkaan unohta-
matta didaktisia peruspilareita.

¢ ehed Kielikylpypolku varhaiskasvatuksesta peruskoulun loppuun huomi-
oiden nivelvaiheet, jotta pystytddn saavuttamaan toiminnallinen Kielitaito.

Emme pyri tarjoamaan valmiita vastauksia siihen, miten kielikylvyssa tulisi toimia. Nostamme esille
hyvaksi todettuja kdytanteitd ja rakenteita, joiden turvin kukin kunta, koulu ja yksikkd voi lahtea
kehittimain omaa kielikylpytoimintaansa niin, ettd se on laadukasta ja yhtendisempaa riippumatta
siitd, missa kielikylpytoimintaa jarjestetddn. Ennen kaikkea toivomme, etta tima kirja antaisi kaikille
kielikylvyssa tyoskenteleville aikuisille ideoita omaan tyohon ja apua arkeen.

Kirjan rakenne

/Kayrannon '
tyokaluja
opetukseen
OSA 11

Kielikylpyteorian soveltaminen
kaytannon tyossa

QSAT 3-10

Toiminnan perusta;
katsaus kielikylpyto:minnan taustaan ja
tulevaisuuteen, toiminnan valtakunnallise! perusteet,
kuntatasclla tehtivat paatokset
OSAT 1-2
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Siv Bjorklund

Bakgrund

Sprakbad ar numera ett etablerat finlandskt utbildningsprogram dar elevantalet under artionden
varit ungefir detsamma pa orter dar sprakbad ordnas. Sprakbadet i Finland har en liknande struktur
som motsvarande program i Kanada men har redan fran borjan ocksa haft egna sardrag som beaktar
finldndska forhallanden, bland annat tidigare undervisning i och pa elevernas modersmal. Dessutom
laggs en storre vikt pa flersprakighet dn i Kanada (se exempelvis Nissila & Bjorklund, 2014).

Det har nu gétt mer an trettio ar sedan programstruktur och principer for undervisning i sprak-
bad i Finland skapades. Barn och elever i sprakbad lever idag i en omgivning som bade lokalt och
nationellt kdnnetecknas av en viaxande spraklig mangfald dar internationell mobilitet och digitala
verktyg ar en del av globaliseringen ocksa inom smabarnspedagogik och skola. Vidare har finland-
ska studier om sprakbad bidragit med vardefull kunskap om hur sprakbadsverksamhet bedrivs
och utvecklas runtom i Finland (for dversikt dver forskningsfiltet, se till exempel Bjorklund, 2017;
Bjorklund, 2019). Mot denna bakgrund lyfter jag i det foljande fram nagra aspekter pa sprakbad som
jag tycker ar relevanta och viktiga for ett sprakbad i tiden. Jag har huvudsakligen valt aspekter som
berdr undervisningen och som forhoppningsvis kinns relevanta for alla som laser den har handboken.
Jag inleder med en aspekt som handlar om programstruktur for sprakbad bade nationellt och lokalt
och 6vergar sedan till att diskutera olika typiska drag for sprakbad och undervisning i sprakbad.

Sprakbad i styrdokument

Nar sprakbadet kom till Finland fér mer an trettio ar sedan var det tydligt att det som sadant inte
direkt passade in i det finldndska skolsystemet enligt vilket kommunerna ar skyldiga att ordna
forskoleundervisning och grundlaggande utbildning separat for vardera sprakgruppen. [ det system
som skapats for ett enda sprak som skolsprak, finns inte juridiskt utrymme att hur som helst borja
anvanda ett annat sprak som undervisningssprak i laroimnen som inte ar sprakamnen. Detta betyder
att sprakbadet i Finland redan fran borjan och dnnu idag befinner sig mitt emellan de tva ensprakiga
systemen. | sprakbadsgrupper och -klasser anvinds sprakbadsspraket (det andra inhemska spraket)
i en stor del av undervisningen dven om skolans huvudsprak ar ett annat.

For att ett annat sprak an skolans sprak ska kunna anvandas som undervisningssprak sd omfattande
som man gor i sprakbad, ar forutsattningen att sprakbadet ar frivilligt. Vardnadshavarna ansoker
alltsa om att fa en sprakbadsplats. Anhallan gors i de flesta kommuner da barnen ar 3-5 ar gamla.
I detta sammanhang ar det vart att notera, att virdnadshavarna lyft fram att kommunernas sprak-
badsinformation ofta upplevs som otillracklig (Sjoberg m.fl., 2018). Det ar alltsa viktigt att komma
ihag, att man inom kommunens utbildningssektor arligen informerar vardnadshavarna om mojlighe-
ten att ansoka om en sprakbadsplats.
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[ takt med att sprakbad och annan undervisning pa tva sprak etablerats i Finland har ocksa sprakba-
det blivit mer synligt i nationella styrdokument. Medan ansvaret for definitionen pa sprakbad i till
exempel. Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen fran ar 2004 laggs pa den
som ordnar utbildningen, har motsvarande laroplansgrunder fran ar 2014 ett eget kapitel (kapitel
10) dar sprakbad och annan undervisning pa tva sprak definieras och diskuteras i fragor som bland
annat timférdelning och bedomning. Inom savil smabarnspedagogiken som den grundldggande
utbildningen Klassificeras sprakbad som omfattande undervisning pa tva sprak, med egna kvantita-
tiva och kvalitativa kriterier. | motsats till den mindre omfattande undervisningen pa tva sprak, vilket
blivit allt vanligare i Finland, verkar inte den omfattande undervisningen pa tva sprak att vaxa pa ett
liknande satt (Sjoberg m.fl., 2018).

Integrering av sprak och dmne i sprakbad

Sprakbadets huvudtanke ar att det &r mojligt for barn och elever att ldra sig sprak samtidigt som de
innehallsligt tillagnar sig kunskaper i olika larodmnen. Eftersom forskning entydigt visat att elever
som kan forstd och folja ett innehall inte nédvandigtvis klarar av att uttrycka samma innehall pa ett
andrasprak, ar det viktigt att pedagoger och larare i sprdkbad uppmarksammar bade innehall och
sprak i sin undervisning samt planerar undervisningen enligt saval innehallsliga som sprakliga mal.
Studier har visat att det oftast ar de sprakliga malen som kanns svara for larare i sprakbad att integ-
rera i sin undervisning (Cammarata & O Ceallaigh, 2018). Under de senaste aren har intresset for en
smidig integrering av sprak och d&mne vuxit kraftigt bland forskare och utbildare inom omradet och
det finns idag flera olika modeller att bekanta sig med for den som ar intresserad (se till exempel
Morton, 2016; Cammarata & Cavanagh, 2018; Tedick & Lyster, 2020). I modellerna ser man klara
stravanden att lyfta fram att, en integrering av sprak och dmne inte ar endast en spraklarares uppgift.
Lika goda forutsattningar fér denna integrering finns dven for de &mnes- och klasslarare som under-
visar i andra ldrodmnen dn sprak. Kunskap om dmnesspecifik kommunikation pa sprakbadsspraket
och damnesspecifik litteracitet inom det egna skolamnet ar viktiga forutsattningar for en framgangs-
rik integrering av sprak och innehall.

Det &r framst i omfattande undervisning pa tva sprak som integrering av sprak och dmne har varit
ett viktigt forskningsomrade under de senaste aren. Ocksa i Finland finns intresse for att pa liknande
satt undervisa sprakligt medvetet och sprakmedvetet i grupper och klasser med 6kande spréklig och
kulturell mangfald. I de nationella grunderna for laroplanen for smabarnspedagogik och laroplanen
for den grundldggande utbildningen finns det rikligt med begrepp sdsom mangfald, flersprakighet
och sprakmedvetenhet, vilka for sin del bidrar till det vixande intresset for sprakligt medveten och
sprakmedveten undervisning.

[ sprakbadsforskning betonas vikten av att alla pedagoger och ldrare bidrar till att skapa en sprakligt
medveten och sprakmedveten undervisning s3, att elever med annan spraklig eller kulturell bak-
grund har maojlighet att véxa upp till tva- och flersprakighet, gora sin rést hord och bli aktiva och
delaktiga i samhéllet de lever i (se till exempel Listiac, 2022). Fastan det dnnu rader en viss forvir-
ring och 6verlappning kring hur de tva nistan synonyma begreppen "sprakligt medveten undervis-
ning’ och ’sprakmedveten undervisning’ definieras, anvdnds det forra allt oftare for att beskriva ett
i undervisningen medvetet arbete for att utveckla ett sprak, till exempel skolspraket eller ett andra-
sprak sasom sprakbadsspraket (jamfor Bergroth, 2009). Sprakmedveten undervisning avser dare-
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mot oftast undervisning dar lararen respekterar, tar hansyn till, bekraftar och framjar alla spraks
ndrvaro och lika vdrde i sin undervisning. Idag associeras sprakmedveten undervisning framst med
grupper och klasser dar manga barn och elever kommer fran ett minoritetssprak som inte hors
eller syns i skolan eller i narsamhaéllet. Det innebar dnda inte att man i sprakbad arbetar enbart
sprakligt medvetet for att utveckla sprakbadsspraket. Detsamma galler ocksa elevernas forstasprak.
Dessutom blir det allt vanligare ocksa i sprakbad, att barn och elever har med sig flera sprak an
endast det omgivande samhallets majoritetssprak. Darmed utesluter sprakligt medveten undervis-
ning och sprakmedveten undervisning inte alls varandra i sprakbad.

Anvandning av sprakbadsspraket

En av sprakbadsundervisningens mest kdnda principer ar, att lararen anvander endast ett sprak
i undervisningen. [ tva- och flersprakiga sammanhang har denna OPOL-strategi (One person, one
language) diskuterats. Den har ocksa ifragasatts bland de forskare som framst underséker hur mino-
ritetssprakstalande elever ges utrymme for sitt sprak/sina sprak i sddan utbildning dar skolspraket
ar majoritetsspraket i samhallet. Det ar skal att notera, att eleverna i finskt sprakbad, ar talare av
majoritetsspraket i samhallet. Eleverna har goda forutsattningar att kunna anvanda sitt forstasprak
bade i och utanfor skolan, eftersom forstasprakets andel av undervisningen 6kar i sprakbadets i
hogre arskurser.

Pa ménga orter med sprakbadsundervisning kan mojligheterna att anvianda sprakbadsspraket vara
mer begransade. Sprakbadets barn och elever kommer inte nddvandigtvis i kontakt med sprakbads-
spraket i det lokala samhallet. Da blir daghem och skola viktiga platser for dem att kunna hora och
anvanda sprakbadsspraket. Forskning visar att mdjligheter och utrymme att anvianda sprak ar ett av
de mest effektiva satten attlara sig ett nytt sprak. [ sprakbadet balanserar pedagoger och larare mellan
a ena sidan att fungera som sprakliga modeller och forebilder for sprakbadsspraket och & andra
sidan att ge barnen och eleverna utrymme for mangsidig kommunikation och anvindning av sprak-
badsspraket. Utrymme for eleverna att anvanda spraket ges bland annat genom tema- och helhets-
skapande undervisning, dar arbetssatten ar elevcentrerade och uppmuntrar till kommunikation och
kollaborativt arbete samtidigt som eleverna ges tillrackligt med tid och utrymme att ldra sig anvdnda
ord och uttryck i temarelaterade sammanhang.

Vidare ar det ocksa viktigt att komma ihag, att man som pedagog inte ar den enda sprakliga model-
len utan att det ocksa finns rikligt med maojligheter att utvidga rollen som sprakmodell. En mangsidig
anvandning av material och andra kéllor fungerar som komplement till pedagogens roll som spraklig
modell. Ett annat sitt att motivera eleverna till sprdkanvandning ar, att forsoka finna tid for sam-
planering sa att man gemensamt kan fundera pa hur larare i olika laroAmnen och i olika arskurser
kan samarbeta for att uppna sprakliga mal enligt elevernas alder. Ocksd samundervisning mellan
olika arskurser i sprakbad eller mellan larare i finsk och svensk Kklass kan vara effektiva satt att upp-
muntra sprakbadselever till 6kad anvandning av sprakbadsspraket.

Sprakbadselevers sprakrepertoar

Kritik mot OPOL-strategin (se foregdende avsnitt) har bland annat uppméarksammat, att en ensidig
installning dar endast ett sprak beaktas i undervisningen och andra sprak ignoreras, leder till att
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ensprakighet ses som den norm som géller i utbildningen. Féljden ar att barn och elever med andra
sprak upplever, att deras sprak inte ses som vardefulla och att deras sprakliga identitet eller identi-
teter inte respekteras. Dessutom innebar en total fokusering pa endast ett sprak, att undervisningen
inte kan dra nytta av andra sprak som resurs i undervisningen. Ocksa i sprakbad kan det vid forsta
anblicken verka som om ensprakighet férs fram mycket starkt p.g.a. OPOL-strategin. Vid en ndrmare
granskning av sprakbadsundervisningen blir tydligt att saval larare, barn som elever anviander sina
eventuella andra sprak som resurser bade for att forsta och anvianda sprakbadsspraket. Elever kan
till exempel kommentera pa sitt forstasprak som ocksa lararen forstar och utnyttja for att kontrollera
forstaelsen eller kontrastera spraken med varandra. Ur elevens perspektiv ar skoldagen dessutom
alltid tva- eller flersprakig eftersom undervisningsspraket dagligen vaxlar till f6ljd av lararbyten.

Resultat fran studier om sprakbadselevers tva- och flersprakighet visar att majoriteten av eleverna
i ak 7-9 (n=114) anser sig vara flersprakiga (Bjorklund m.fl, 2015). Resultaten visar ytterligare att
eleverna i forsta hand anser orsaken till flersprakigheten vara antalet sprak de beharskar och deras
fardighet i dessa sprak. Huvudsakligen lyfter eleverna fram bade svenska och engelska vid sidan
om finska som de tre huvudspraken. Eleverna namner ocksa 6vriga sprak som de har i skolan, men
dessa sprak har inte samma framtradande roll som finska, svenska och engelska. I en annan studie
(Mard-Miettinen & Bjorklund, 2018) dar eleverna sjdlva ombads visualisera (via fotografier) och
beratta (via intervjuer) om sin anvandning av olika sprak, framgar det dnda att det finns fler sprak
i elevernas vardag. Det visade sig till exempel att norska ingick i elevernas sprakrepertoar, efter-
som eleverna foljde bloggar och serier pa norska och horde norska via datorspel eller andra hob-
byer. Vidare visade resultaten, att sprakbadselever anviander sina sprak flexibelt i olika samman-
hang. Eleven kan vilja sprak utgdende fran en viss person i en viss situation men det kan ocksa vara
s4, att eleven lyssnar pa ett sprak och samtidigt skriver pa ett annat. Att OPOL-strategin inte galler
alla elever och inte heller i alla situationer kommer tydligt fram da eleverna ger exempel pa hur de
dynamiskt vaxlar mellan olika sprak till och med inom en mening. Den flersprakiga sprakrepertoar
som sprakbadselever ger uttryck for i undersékningar dr en resurs som ocksa kan anvandas for att
undervisa bade sprakligt medvetet och sprakmedvetet.

Socialisering i tva- och flersprakighet

Sprakbadselevernas sprakrepertoar och deras uppfattningar om sig sjilva som flersprakiga tyder
pa att sprakbadet har lyckats vél i att socialisera dem in i ett tva- och flersprakigt sammanhang.
Sammanhanget ar relevant ocksa efter att sprakbadet avslutats. Tidigare sprakbadselevers berattar
att de uppskattar tiden i sprakbadet och att de gidrna anvander sig av sin tva- och flersprakighet nar
det ar mojligt (Sjoberg & West, 2017). Nér tidigare sprakbadselever ser tillbaka pa sin tid i sprakba-
det, 6nskar manga dartill att andelen undervisning pa sprakbadsspraket kunde utokas i synnerhet i
ak 7-9.

Det dr dnda inte bara barn och elever som via sprakbad far en mer tva- och flersprakig vardag. Detta
géller ocksa vardnadshavare och daghems- och skolgemenskaper som via sprakbadet far en insyn i
hur det ar att leva néra ett annat sprak, som inte annars skulle finnas naturligt i familjen eller sko-
lan (Bjorklund, 2020). Lararna i sprakbad (se till exempel Peltoniemi & Bergroth, 2020) men ocksa
pedagoger och larare som i daghems- och skolgemenskapen inte undervisar i sprakbad blir bekanta
och forhoppningsvis ocksa vana vid tva sprak i sin omgivning. Ett sitt att i gemenskapen ytterli-
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gare forstarka kdnslan av flersprakighet ar att skapa skollandskap genom skyltar, information och
skrivna arbeten, dar alla sprak far synlighet bade i och utanfor sprakbadsutrymmena (Pakarinen,
2020; Pakarinen & Bjorklund, 2017).

[ sprakbadshemmen ar det oftast barnet som for in sprakbadsspraket i hemmet som en del av varda-
gen. Detta kan ske exempelvis via laxlasning eller vid genomgang av dagens handelser i daghem och
skola men ocksa da vardnadshavare och barn anvdnder sprakbadsspraket sinsemellan till exempel
vid skamt.

Sprakbad och framtiden

Ett etablerat undervisningsprogram kdnnetecknas bland annat av att man vet vilka resultat man kan
forvanta sig nar man deltagit i programmet. Idag dr den samlade kunskapen om sprakbad i Finland
mycket stérre dn for trettio &r sedan. And3 finns det fortsittningsvis flera omraden dar forskning
behovs for att stodja och starka undervisningen i sprakbad, till exempel uppféljning av stdd och atgar-
der for elever med speciella behov i sprakbad och en fortsatt utveckling av en stadieéverskridande
kontinuerlig larstig for sprakliga mal i sprakbad fran smabarnspedagogik till slutet av arskurs nio.

Ett annat kdnnetecken pa ett etablerat program ar en stabil struktur som inte dr personberoende.
En mindre kartlaggning vid Abo Akademi under lisaret 2021-2022 tyder pa att det fortfarande finns
skillnader mellan kommunerna i timfordelningen i sprakbad. Det skulle vara viktigt att gemensamt
diskutera de bakomliggande orsakerna till dessa avvikelser. Ocksa det faktum att sprakbad geogra-
fiskt och antalsmassigt inte vuxit nimnvart under de senaste aren pekar pa vikten av att infor nasta
laroplansreform gemensamt diskutera hur sprakbad i Finland beskrivs, definieras och utvecklas.

Larare i sprakbad &r en oerhdrt viktig och vardefull resurs i allt utvecklingsarbete som berdr sprak-
bad. For att orka och utvecklas i professionen som sprakbadslarare behovs regelbundna tillfallen
att fa traffa kollegor, samverka, inspireras och lara sig kollaborativt mer om sprakbadsundervisning.
Larare uppmuntras sdledes varmt att delta i olika fortbildningstillfallen for sprakbad.
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen
2. Kielikylpytoiminnan jarjestaminen

Nykyaan jokainen kielikylpya jarjestava taho saa vapaasti maaritelld niin opetussisallot kuin kieli-
kylpyopetuksen tuntijaon eri luokkatasoilla. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa esi-
tellddn raamit, joita jarjestdvien koulujen ja esiopetusryhmien tulisi noudattaa. Koulujen vastuulle
jaa suunnitella ja kirjata naihin perusteisiin pohjautuvat kielikylpyopetuksen toteutustavat ja kay-
tanteet. Taman seurauksena kielikylvyn toteuttamistavat vaihtelevat eri kuntien ja koulujen valilla.
Vaihtelevien kiytanteiden seurauksena myos toiminnan erityispiirteet ja tavoitteet vaihtelevat, jol-
loin myos lasten ruotsin kielen osaamisen tulokset voivat vaihdella (Harju-Luukkainen, 2013).

Kaytannon jarjestelyt kunnassa

”

[yvin suunniteltu on puoliksi tehty.” Mita toiminnan alkuvaiheessa kannattaa kuntatasolla huo-
mioida, kun tavoitteena on toimiva ja menestyva kielikylpyopetus?

Kaiken paatoksenteon pohjalla ovat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maaritellyt
linjaukset ja maardaykset. Osa niistd on kunnan tasolla paatettdvia tai tarkennettavia asioita, jotka
kirjataan paikalliseen opetussuunnitelmaan. Sama koskee myds varhaiskasvatusta ja esiopetusta.
Nostamme esille kielikylpytoiminnan jarjestimisen malleja sekd ehdotuksia siitd, millaisia pohjia
paatoksenteossa voidaan kayttad. Paatoksenteon ohjenuorana tulee olla se, ettd oppilaille voidaan
varmistaa ehea kielikylpypolku.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maaritelldan seuraavat asiat paikallisesti paatet-
tavaksi:
e kenelle kaksikielinen opetus on tarkoitettu ja mitkd ovat oppilaaksioton
periaatteet
e mikd on kielikylpykielen ja kohdekielen sekd koulun opetuskielen tuntijako?
o mitkd oppiaineet tai oppiaineiden sisdltéalueet opetetaan koulun opetus-
kielelld ja mitkd kielikylpykielelld ja kohdekielelld; mikdli tilanne on tarpeen
tarkistaa kunkin lukuvuoden osalta erikseen, opetussuunnitelmassa mddiri-
tellddin, miten tarkistus tehdddn ja miten asia kuvataan lukuvuosisuunnitel-
massa (katso tdmdn késikirjan tuntijakoa koskeva luku)
e mitkd ovat kielikylpykielelld ja kohdekielelld opetettavien oppiaineiden
keskeiset kielelliset tavoitteet
e mitkd ovat kielikylpykielen ja kohdekielen ja tavoitteet ja sisdllét vuosi-
luokittain.

Lisdksi varhaisen tdydellisen kielikylvyn osalta paatetddn ja kuvataan, mitka didinkieli ja kirjallisuus
-oppiaineen sisaltoalueet opetetaan koulun opetuskielella ja mitka kielikylpykielella? (POPS, 2014).

D Tuntijaon periaatteista sekd malleista lisda luvussa Miten tunti- ja ainejakomallia voidaan toteuttaa?
2 Katso lisad OSA 11 Sprdkliga madl och innehdll i sprakbadssprdket och i didinkieli.
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

Kenelle kielikylpy on suunnattu?

Varhainen tdydellinen ruotsinkielinen kielikylpy on tarkoitettu lapsille, joiden didinkieli ei ole ruotsi.
Kielikylpy maaritelladn (POPS, 2014) aloitettavaksi aikaisintaan 3-vuotiaana ja viimeistdin esiope-
tusvuonna. Varhaiskasvatuksen perusteiden mukaisesti aloitusajankohdassa tulee huomioida, etta
lapsen didinkielen taidot ovat kehittyneet niin, ettei uuden kielen kehittyminen vaikuta kielteisesti

didinkielen kehitykseen (Stakes, 2005).

Kunnan velvoite on maaritella oppilaaksioton periaatteita. Kielikylpyé jarjestavien kuntien periaat-
teet ovat moninaisia ja osin keskendaan ristiriitaisiakin (Sjoberg ym., 2018). Kriteerit maarittelevat
sen, kenelle kielikylpytoiminta kunnassa on tarkoitettu. Huomioitavaa on, ettd velvoite maaritella
oppilaaksioton kriteereja koskee vain perusopetusta, ei varhaiskasvatusta eika esiopetusta.

Tavallisimmat Kriteerit ovat seuraavat:

Paivakodin toimintakieli tai koulun opetuskieli on lapsen didinkieli,
kotikieli, vahva kieli tai tuttu kieli.

Kielikylpykieli ei ole lapsen didinkieli tai kotikieli.

Asuinpaikka on kielikylpykunnassa.

Jos hakijoita on enemmaén kuin ryhméan maksimiméaarg, turvaudutaan
arvontaan, haastatteluun, hakujarjestykseen seka kielellisen valmiuden
arvioinnin kokeeseen.

Vanhemmat sitoutuvat kielikylpypolun valintaan. (POPS, 2014.)

Ndiden lisaksi jokin seuraavista:

Oppilaaksi ei oteta erityisen tuen tarpeessa olevia

Oppilaaksi otetaan mahdollisesti erityisen tuen tarpeessa olevia
Oppilaaksi otetaan erityisen tuen tarpeessa olevia samassa maarin kuin
muita. (Sjoberg ym., 2018.)

Edelld mainittujen lisdksi kuntien oppilaaksioton periaatteissa on seuraavia

tarkennuksia kielikylvyn varhaiskasvatuksen osalta:

Kielikylpy aloitetaan sina vuonna, kun lapsi tayttaa X vuotta®.
Kielikylpyyn valitaan lapsia, joiden kotikieli on suomi.

Lasta, jolla on asiantuntijan toteama kielellisen tuen tarve, ei suositella
kielikylpyyn.

Jos lapsella on havaittu muuta kehityksen ja oppimisen tuen tarvetta,
keskustellaan kelikylvyn aloittamisesta tapauskohtaisesti monialaisessa
asiantuntiaryhmassa yhdessa huoltajien kanssa.

Etusija on lapsella, jonka sisarus on ollut kielikylpyopetuksessa.
Lapsen edellytetdan jatkavan kielikylpyesiopetuksessa sekd koulun
kielikylpyopetuksessa.

Arvotaanko paikkoja, jos hakijoita on enemman kuin mita voidaan
vastaanottaa?

¥ Tavallisimmat kielikylvyn aloittamisen it Suomessa ovat nykyéan 4 tai 5 vuotta (Sjoberg ym., 2018).
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen

Jos Kkielikylpyyn ensimmaiselle luokalle ilmoittautuu enemmaén kuin
X mdaara lapsia, kdytetddn oppilaaksiottoon seuravia kriteereja
kielikylvyn perusopetuksen osalta:

o Kkielikylpyesiopetukseen osallistuminen

o Kkielikylpyopetusta vastaavaan esiopetukseen osallistuminen

e asuminen koulun oppilaaksiottoalueella

¢ koulumatkan pituus

e arvonta.

Pohdittavaksi

e Montako kielikylvyn varhaiskasvatuspaikkaa ja vastaavasti montako
kielikylpykoulupaikkaa on tarjolla sekd miten nivelvaiheen valinnat
tehdaan, mikali varhaiskasvatuksesta tai esiopetuksesta on tulossa
enemman kielikylpylaisia kuin koulupaikkoja on tarjolla?

e Miten kielelliset taidot mitataan esimerkiksi niiden lasten osalta,
jotka tulevat kielikylpyyn kunnan ulkopuolelta tai joiden kielitaito ei
mahdollisesti vastaa vastaanottavan kielikylpyryhman kielitaitoa?

e Suoritetaanko valintatesti vield esiopetusvuoden jilkeen?

¢ Miten toimitaan, jos kielikylvyn aloittanut oppilas muuttaa kunnasta
lahikuntaan? Voiko opiskelua kielikylvyssa jatkaa ja milla kriteereilla?

e Miten madritellddn oppilaaksiottoalue ja ensisijainen koulupaikka, enta
miten ndma paatokset vaikuttavat mahdollisiin koulukyyteihin seka
aikataulujen ettd kustannusten osalta?

e Miten kolmiportainen tuki, erityisopetus ja oppilashuoltopalvelut
toteutetaan?

e Kieliohjelma: mitd muita kielia voi opiskella ja milloin ja jaiaké jokin kieli
mahdollisesti pois kielikylpyopetukseen osallistumisen vuoksi?

¢ Vanhempien tuki ja yhteisty6 kodin kanssa on ensiarvoisen tarkeaa.
Miten tadtd toimintaa tuetaan kielikylvyssa kuntatasolla?

o Mikali kielikylpy jarjestetdan kaikille lapsille tuen tarpeesta riippumatta,
tulee kunnan varmistaa se, ettd kielikylpypolulla on tarjolla riittdvaa
tukea my0s erityisen tuen tasolla, esimerkiksi suunnitelma mahdollisesta
eritysopetus-, ohjaaja- ja pienluokkaresurssista.
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

Miten tunti- ja ainejakomalli voidaan toteuttaa?

Tuntijaosta madritellddn Perusopetuksen opetussuunnitelmassa seuraavasti:

"Kielikylpykielelld annettavan opetuksen osuus varhaisessa tdydellisessd kielikylvyssd on koko ohjel-
man ajan vdhintddn 50 % niin, ettd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kielikylpykielen osuus on
Idhes 100 %, vuosiluokilla 1-2 noin 90 %, vuosiluokilla 3-4 noin 70 % ja vuosiluokilla 5-9 keskimdicrin
50 %. Osuus lasketaan vuosiluokan koko tuntimddrdstd.” (POPS, 2014, s. 91.)

Tata tarkemmin ei ole maaritelty, mitka oppiaineet opetetaan, milld kielella ja milla luokalla. Perus-
opetussuunnitelma linjaa kuitenkin vield toiminnan jarjestdmistd seuraavasti: "Kaikkia oppiaineita
pyritddn opettamaan perusopetuksen kestdessd sekd kielikylpykielelld ettd koulun opetuskielelld, mutta
ei molemmilla kielilld samanaikaisesti” (POPS, 2014, s. 93.)"Aidinkielen ja kirjallisuuden oppimdcrdn
ja Al-kielen oppimddrdn tunnit voidaan kuitenkin tarvittaessa yhdistdd valtioneuvoston asetuksen
mukaisesti. Yhdistetystd tuntimdidrdstd on tdlloin véhintddn puolet opetettava koulun varsinai-
sella opetuskielelld.” (POPS, 2014, s. 89.)

Esimerkiksi jos luokilla 1-6 jarjestetddn 18 vuosiviikkotuntia Al-ruotsin opetusta ja 42 vuosiviik-
kotuntia didinkielelld annettavaa opetusta, saadaan yhteensa 60 vuosiviikkotuntia opetusta. Tama
kokonaisuus voidaan jakaa kahdella, niin etta kielikylpykielelld opetusta annetaan 30 vuosiviikko-
tuntia ja didinkielelld 30 vuosiviikkotuntia koko peruskoulun ajan. (Finlex, 2018.)

Kirjassa on esimerkkeja kahdesta tuntijakomallista. Karkeasti voidaan todeta, ettd kiytanteet jakau-
tuvat kahteen malliin, vaihtelevaan ja pysyvaan. Kunkin kunnan tulee kuitenkin ottaa kantaa seuraa-
viin asioihin:

¢ Miten oppiaineiden tunteja jaetaan peruskoulussa niin, etta tuntijako
seuraa POPSin linjauksia?

e Miten pyritddn jarjestimaan molemmilla kielilld tapahtuvaa opetusta
kaikissa oppiaineissa?

e Miten varmistetaan, ettei opetuksessa esiinny kielten paallekkaisyyksia?

Vaihtelevassa mallissa oppiaineiden opetuskieli vaihtelee vuosittain. Pysyvdssa mallissa oppiaineet
madritellddn tuntijakomallissa valmiiksi pidemmalle aikavalille. Kuten kaikissa kdytdnteissd, myos
ndissa malleissa on omat hyvit ja huonot puolensa. Mikali oppiaineet eivat ole tuntijakosuunnitel-
massa erikseen madriteltyind, tulee kunnan tarkistaa kunkin lukuvuoden osalta erikseen, ettd edella
mainitut ehdot tayttyvat. Opetussuunnitelmassa maaritelldan, miten tarkistus tehddan ja miten asia
kuvataan lukuvuosisuunnitelmassa.
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen

Vaihteleva tuntijako Pysyva tuntijako

Hyodyt * antaa joustavuutta e varmistaa suunnitelmallisen ja pitkdjanteisen

tukee mahdollista kehitysty6ta
mahdollistaa kdytettdvissd olevien
opettajien vahvuuksia ja kielen
osaamista lukuvuosisuunnittelussa
mahdollistaa yhteistydn muiden
koulujen kanssa

mahdollistaa rytmittelyn taito- ja
taideaineiden sekad lukuaineiden vililld
helpottaa muutosten tekemista
lukuvuosisuunnittelussa

mahdollistaa valjemman ja
joustavamman rekrytoinnin, kun
oppiaineet eivit ole lukittuina tiettyyn
kieleen

toiminnan

antaa selkedn yleiskatsauksen toiminnasta ja
sen jatkumosta

varmistaa opetussuunnitelman tavoitteen
siitd, ettd kaikki oppiaineet tulisi opettaa
molemmilla kielilld

takaa opetussuunnitelmassa madritellyn
prosentuaalisen tuntijaon kielten valilld
valttad sisallon paallekkaisyyksid

tarjoaa huoltajille ja oppilaille selkeda tietoa
siitd, miten kielikylpypolku etenee ja mitd
oppiaineita milloinkin opiskellaan milldkin
kielelld

helpottaa opettajan ty6td, silld aikaisempaa
materiaalia ja kdytannon kokemusta

on helpompi hyédyntad, kun kielellisia
ndkokulmia ja tukia kehitetddn opetuksessa
jatkumona

voi helpottaa aineenopettajien rekrytoinnissa,
kun tiedetddn, mita kielen osaamista
rekrytoitavalta vaaditaan

Riskit

voi johtaa kustannuksen kasvuun,
mikali opetusmateriaaleja hankitaan
lyhyelle ajanjaksolle opetuskielen
vaihtelevuuden takia

haastaa ehedn polun varmistamisen:
miten taataan esimerkiksi sanavaraston
kehitys kaikissa oppiaineissa
kielenopetuksen prosenttimaarat eivat
tayty

hyoty opettajan kokemuksesta ja
kehittdmisideoista ei tule kayttoon,
jos aineiden opetuskieli vaihtelee
lukuvuosittain

opettajan tyomaara lisddntyy, jos
samoja aihesisiltoja suunnitellaan eri
kielilld eri vuosina

lisdd hallinnollista, jokavuotista
tydmadrda: suunnitteluun kuluu
lukuvuosittain paljon aikaa

jatkuvuus puuttuu niin opettajan,
oppilaan kuin huoltajan nakékulmasta
huoltajille tiedottaminen on
puutteellista tai ontuvaa

kehittymista ei tapahdu tai se viivastyy
voi vaikeuttaa rekrytointia, kun opettajan
kielitaito eri oppiaineessa on ennalta
madritelty

muutokset yksikkékohtaisessa
opetussuunnitelmassa voivat jadda
huomioimatta ja tarvittavat paivitykset
tekemattd

muutosten tekeminen tuntijakosuunnitelmaan
on usein byrokraattinen ja aikaa vieva
prosessi

Edelld esitellyn karkean jaottelun lisdksi on tunti- ja ainejaosta kentdlld kdytdssa myos erilaisia

sovelluksia ja hybridimalleja. On kuitenkin eduksi, ettd kunnan sisalld toimitaan yhden mallin mukai-

sesti, silla kun oppilaat vaihtavat koulua, on opetuksen jarjestiminen huomattavasti sujuvampaa, jos

samat oppiaineet on opetettu vuosiluokittain samalla kielella.
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

Miten kielelliset tavoitteet asetetaan
eri oppiaineille?

POPSin (2014) mukaisest kielikylpykielelld opetettaville oppiaineille tulee eritella keskeiset kie-
lelliset tavoitteet. Tavoitteet kirjataan paikalliseen opetussuunnitelmaan. Kaikilla kouluaineilla on
niille ominainen Kkieli ja kielellinen rakenne. Opetussuunnitelman perusteet antavat kunnille suuren
vapauden madritelld kielikylpytoiminnan sisdltod. Kunnissa kdytdssa olevat mallit osoittavat, etta
aihetta voi lahestya useasta eri nakdkulmasta, jolloin kdytdnnon ratkaisut ovat olla hyvinkin vaihte-
levia. Seuraavaksi esitelladn kaksi erilaista hahmotelmaa, joiden avulla edelld mainittuihin POPSin
madritelmiin voidaan paikallisessa tai koulukohtaisessa opetussuunnitelmassa tehda vaadittavat
tarkennukset. Ensimmaisessd vaihtoehdossa ldhestytddn Kkielellisid tavoitteita kuvaamalla niita
yleispatevasti, jolloin Kielelliset tavoitteet ovat yhtenevdiset ja koskevat kaikkia kielikylpykielella
opetettavia oppiaineita. Toisessa vaihtoehdossa kielellisia tavoitteita lahdetdan analysoimaan oppi-
ainekohtaisesti, oppiaineelle ominaisen kielen kautta, jolloin kullekin oppiaineelle asetetaan omat
kielelliset sisallot ja tavoitteet.

Hahmotelma, jossa kielelliset tavoitteet kuvataan yleispatevasti

Kielikylpykielelld opetettavien eri oppiaineiden kielelliset tavoitteet luokilla 1-9:

 Rakennetaan kielellisesti rikasta ja visuaalista oppimisympéristdd, joka tukee oppilaan oppimista
ja kielitaitojen kehitysta.

 Obhjataan oppilaita havainnoimaan kielen rakennetta ja muotoa eri oppiaineissa.

* Avataan oppiaineisiin kuuluvia kdsitteitd ja ilmaisukeinoja.

* Opetetaan oppilaita kdyttamaan kieltd ja kommunikoimaan silla oppiaineiden kielellisten
ominaispiirteiden mukaisesti.

* Opetetaan oppilaita erottamaan puhe- ja kirjakielen asuja ja kdyttdamaan niita tilanteeseen
sopivalla tavalla.

e Luodaan luontevia, monipuolisia kielellisid oppimistilanteita eri aisteja kayttden.

e Saadaan oppilas luottamaan omiin kykyihinsa oppia ja kayttaa kielid rohkeasti eri tilanteissa.

Hahmotelma, jossa kielelliset tavoitteet asetetaan erikseen oppiaineille

Kielikylpykielella | Kielelliset tavoitteet vuosiluokille 1-9.

opetettavat oppi-
aineet
Matematiikka o |dra sig att anvdnda matematiska begrepp till exempel procent, braktal och decimaltal
e |dra sig att avldsa matematiksprak korrekt till exempel decimaltal korrekt
e ldra sig dmnesspecifik lasforstaelse i form av textuppgifter
e |dra sig att formulera svar bade i tal och skrift
o |dra sig att i konstruera egna uppgifter i tal och skrift
Ympéristooppi o [dra sig att utdka det dmnesspecifika ordforradet
* Ova sig att forklara bade i tal och skrift olika fenomen som behandlas till exempel
véxthuseffekten

o |dra sig att skapa tankekartor

o |dra sig att skriva en vélstrukturerad faktatext

* {va sig att anvanda kallor och ange kallhdnvisningar for bade text och bild
* {va sig att stélla fragor, delta i diskussion och motivera sina asikter
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen

Musiikki e sdnka troskeln for att anvdnda spraket

e vicka intresse for poesi och skonlitteratur

e bekanta sig med svensk och finlandssvensk musikkultur

e trdna korrekt uttal av svenska

¢ {va sig att analysera sangtexter till exempel kdnslor, strukturer i spraket och prosodi
dvs. sprdkmelodi och accent

e utdka ordférradet med musiktermer till exempel orkesterinstrument

e skapa egna latar pa svenska

Kuvaamataito e utdka ordférraddet med bildkonstens terminologi

e |dra sig att tolka och analysera bilder i olika medier
e hélla muntliga presentationer

e Ova sig att uttrycka sina observationer av miljon

e folja instruktioner och skriva egna instruktioner

e beskriva sin egen utveckling via portfoliearbete

Kasityd e utdka ordférradet med slojdens terminologi

e fdlja bade muntliga och skriftliga instruktioner

e {va sig att skriva instruktioner

e {va att bade muntligt och skriftligt beskriva och analysera

Liikunta e utdka ordférradet med gymnastikens terminologi

o f6lja och ge instruktioner muntligt

* ¢va sadana grammatikaliska former som &r typiska for idrott, till exempel imperativ,
adjektivets kongruens och tempusformer av verb

e tatill sig och folja regler

Historia e utdka ordférradet med begrepp som hér till [arodmnena
ja yhteiskuntaoppi | e aterberdtta historiska handelser

e forklara hur historiska hdndelser paverkar dagens samhlle
e forklara vilka historiska hdandelser paverkar samtiden

Variaatioita ja toteutustapoja on varmasti useampikin. Tarkeinta on luoda malli, joka on toiminnan
kannalta selked, helposti ldhestyttdva ja opettajille kidytannollinen ja hyddyllinen apuvéline opetuk-

sen suunnittelussa.

Miten kielelliset sisallot ja tavoitteet asetetaan
kielikylpy- ja didinkielelle?

Kielelliset tavoitteet tulisi suunnitella koko kielikylpypolun kattavaksi toiminnaksi, joka kulkisi
punaisena lankana aina varhaiskasvatuksesta peruskoulun viimeiselle luokalle asti. Ndin toiminta
olisi ehedad ja kokonaisvaltaisesti suunniteltua ja kielenkehitys voitaisiin siind huomioida progres-
siivisesti kehittyvdna taitona. Taman tyyppinen kokonaisvaltainen opetussuunnitelma helpottaisi
my0s ylakoulussa aineenopettajien ja kieltenopettajien yhteistyota, jolloin he voisivat yhdessa kehit-
taa kielenopetusta ja nostaa esille kielikylpykielen ja opetettavan aineen ainekohtaisen kielen valisia
suhteita. (Bjorklund & Buss, 2004) Tahdn emme ole vield Suomessa valitettavasti padsseet, mutta
kehityksen suunta on oikea.
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

Kielellisten tavoitteiden tulee olla silld tavoin asetettuja, ettd ne varmistavat oppilaan kielellisen
kehityksen ja tukevat sitd. Taman vuoksi tavoitteiden tulee olla riittdvan konkreettisesti madaritel-
tyja. Tavoite, etta oppilas kayttaa kielikylpykielta luokassa, on 16yha: se ei myoskaan kerro mitdan
kielenkehityksen asteesta tai kielenkdyton maaran tai laadun tilasta. Tallaista tavoitetta on kdytan-
nossa todella haasteellista arvioida. Kun tavoitteet laaditaan riittavan tarkasti, ne myos tukevat itse
arviointia, jolloin opettajan tyd helpottuu valtavasti. Selkeiden tavoitteiden lisdksi tulee maaritella
opetuksen Kkielellista sisdlto, jonka avulla tavoitteeseen paastaan.

Kielellisten tavoitteiden ja sisallén

* maaritteleminen

Kielellisista sisallGista ja
tavoitbeista k3sin

»
Millzista opplainekohtaista kicltd tanvitaan?
Mita kielellistd osaamdsta, klelellisia rakentelta ja

kielitaito:a wh“ tarvilseval Werbien tanvuttamisen hallitsemingn
wosdakseen oppia aineen ja aileen sisillon ja
onnistuakseen tehtivissi?
._ 1
Esimerkiksi Esirriarkiksi
Tavoite: kirjoittaa laboraatioraportt Miten verbien taivuius nikyy arnassa
Sleditd: harjoitellaan laboraatioraportin aiheessa/faineessa ja sen teksteissi ?
kirjeittamista, tutkitaan sen aminaispiirteitd ja z B
el Mithd ovat aibeen tavallisimmat verbit?

Kinlallinen tuki: kirjoitusmalli ja -pohja, jotka antavat Onko joukossa epdsadnnollisii verbejd tai
tubed odotatun lopputuloksen seanttamibsaial kizlikylpyoppilaile haasteellisia varbeja?

Taman kirjan liitteissa esitellyssa mallissa on lahtokohdaksi asetettu se, ettd kieltd ldhdetdan tuke-
maan Kielikylvylle suunnatun sisdllon mukaisesti. Luokka-asteille 1-4 on ajoitettu tavoitteet ja
sisallot lukemisen, kuuntelemisen, kirjoittamisen ja puhumisen osalta eurooppalaiseen viitekehyk-
seen perustuvan, Opetushallituksessa laaditun kehittyvan kielitaidon taitotasoasteikon mukaisesti
(Opetushallitus, 2021).

Luokilla 5-6 on paadytty siihen, ettd puhuminen ja kuullun ymmartdminen on yhdistetty vuorovai-
kutus-otsikon alle. Ndiden taitojen tavoitteet nivoutuvat niin tiivisti yhteen, ettei niita ole tarkoituk-
senmukaista jaotella pienempiin osioihin.

Luokille 7-9 tavoitteet kuullun ymmartamiselle, luetun ymmartdmiselle ja puhumiselle on ase-
tettu vastaamaan taitotasoa C1.1 Taitavan kielitaidon perustaso: “Selviytyminen monissa vaativissa
kielenkdyttotilanteissa” Tekstin tuottamisen tavoitteet on asetettu taitotasolle B2.2 Toimiva
itsendinen Kkielitaito: “Selviytyminen sddnnéllisessd kanssakdymisessd syntyperdisten kanssa”.
(POPS, 2021)
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen

Entd miksi malli kattaa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen, vaikkei varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa tatd maaritelld? Perusteluna on, ettd myds kielikylvyn alkutaipaleella tulee kehittaa las-
ten kielikylpykielen kdyttod laadukkaasti ja suunnitelmallisesti, niin ettd kaikille tdydelliseen var-
haiseen kielikylpyopetukseen osallistuville lapsille pystytdan tarjoamaan samat kielelliset sisallot ja
puheen tuottamisen taidot: taidot, joilla he sittemmin aloittavat kielikylpykoulutaipaleensa. Kieli on
opiskelun tyokalu, ja teravalla veitsellda on hyva leikata.

Samat sisallot esitelladn kaytavaksi 1api didinkielella ja kielikylpykielelld samanaikaisesti silloin, kun
ne kielellisesti tukevat toisiaan. Esimerkiksi tiettyja tekstilajityyppeja kannattaa ja tuleekin harjoi-
tella molemmilla kielilld, jotta tekstilajityypille tyypillinen rakenne vahvistuu riittavasti. Lauseen
rakennetta voidaan myos kasitella rinnakkain sekd suomen ettd ruotsin kielessi, jos ajatuksena on,
ettd itse lauseoppi on oppilaille helpompi hahmottaa, kun tiedon saa myos omalla didinkielella. Huo-
mioitavaa on, etta esitellyssd mallissa edellisen vuosiluokan tavoitteet eivit automaattisesti
ole Kirjattuina seuraavan vuosiluokan sisilté6n, mutta ajatuksena on, etti kaikki tavoitteet
tulee kasitella niin, ettd myos edeltiavien vuosien tavoitteet vahvistuvat kaikilla vuosiluokilla.

Kirjoitetun kielen kehittdmisen tueksi on esiteltyna kirjan osassa 11 Verktyg fér undervisningen juuri
kielikylvylle soveltuva tukirakenne. Tekstilajityyppien tukirakenne on oma kokonaisuutensa, joka
on kehitetty nojaten Johanssonin ja Sandell Ringin (2019) genrepedagogiikan malliin. Genrepeda-
gogiikka on tekstilajien kdyttoon ja tuntemukseen perustuva opetusmenetelma, jota Britt Johansson
on kehittdnyt tutustuttuaan Pauline Gibbonsin puheen tuottamisen genremalliin. Mainittakoon
kuitenkin, ettei tdssa kasikirjassa esitelty tekstilajityyppien avulla tapahtuva Kirjoitetun kehitta-
misen tukimalli seuraa itse genrepedagogiikkaa ja sen rakennetta. Tekstilajityyppien tuet on kehi-
tetty ainoastaan tukemaan oppilaiden kirjoittamista. Vuosien kdytdnnon tyon ja kokemuksen poh-
jalta todettakoon, ettd tekstilajityyppien avulla opettamisen hyoddyt kielikylpyopetuksessa ovat
selkeat.

Tekstilajityyppien kaytto
® auttaa oppilaita organisoimaan omia tekstejansa
® toimii kielellisena tukirakenteena Kirjallisessa tuottamisessa
® toimii eriyttdvana materiaalina
® antaa selkedn struktuurin kirjoittamiseen
® auttaa oppilaita tietdmaan, mita tehddan ja miten tehddan
® tarjoaa oppilaille harjoitusta soveltaa kielta tilanteen vaatimalla tavalla.

Kirjoitettu viesti vaihtelee kieliasultaan, sanavalinnoiltaan ja rakenteeltaan suuresti sen mukaan,
mihin tarkoitukseen tai mille kohderyhmalle kirjoitetaan. Lisdksi tukemalla kirjoittamista voidaan
myo0s tukea lukemista. Luetun ymmartdminen ja lukustrategiat kehittyvat samalla, kun oppilaat
oppivat ndkemadn ja tuottamaan eri tekstilajityyppeja. Tekstilajityypit vaativat vaihtelevia lukemi-
sen ja tiedonkeruun strategioita. Kaikkeen tdhan kirjoittamisen tukistrategiat ovat oiva opetuksen
tuki. Esitellyssa mallissa Kirjoittamisen tekstilajeja harjoitellaan sddannoéllisesti, toistuvasti ja molem-
milla kielilla. Mallien rakenteiden vakiinnuttaminen aloitetaan jo esikouluidssg, jolloin harjoitellaan
sadun kertomisen mallia (berdttande struktur) ja Koetusta kertomisen mallia (dterberdttande struk-
tur) keskusteluissa. Toiminnan tavoitteena on ohjata lapset huomioimaan kielen muuttuvaa raken-
netta ja kielen kdyton sddannonmukaisuuksia eri tilanteissa; asiayhteys madrittelee kielenkayton
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

tavan. Jokaiselle tekstilajityypille maaritelldan oppilaille nahtavaksi testilajityypin tarkoitus, rakenne
ja Kkielelliset ominaispiirteet (Gibbons, 2006). Satujen rakennetta on helppo esitelld satu- ja lukutuo-
kioiden lomassa, ja yhteisii satuja voi myos luoda LTG-mallia¥ mukaillen. Kokemuksen kerrontaan
voi tutustua esimerkiksi kuvaamalla ryhmén yhteistd metsapaivaa: "Pd tisdagen gick vi till skogen.”
"Forst...’, "Sedan..., "Ddrefter...” ja "Till sist...”.

o O crug (ol

Kun malleja ja rakenteita kdytetdan systemaattisesti, herdaa kysymys, miten kdy luovuuden ja oman
tekstin kirjoittamisen vapauden. Gibbonsin seuraava sitaatti antaa kiteytetyn vastauksen kysymyk-
seen: “man begrdnsar inte elevernas frihet och autonomi genom att géra strukturer och férvdntningar
explicita for dem. Tvirtom ger det dem de verktyg som de behéver for att bli just kreativa och autonoma.
Ndr eleverna vdl blir medvetna om texttypernas skrivkonventioner kommer de att kunna anvidnda dem
i sina egna syften.” (Gibbons, 2006, s. 100-101.)

Lukemisen kehittdmista ja luetun ymmartdmisen syventdmistd kehitetdan tdman kasikirjan kielel-
lisissa tavoitteissa ja sisalldissd hyvaksi koetun Reading power materiaalin (Gear, 2019) ty6kalujen
keinoin. Lukustrategioiden avulla kehitetdan ymmartavan lukemisen osa-alueita, joihin kytkeytyvat
lukijan kyky yhdistaa sisdltdé omiin kokemuksiin, kyky esittda kysymyksia, kyky visualisoida, kyky
lukea rivien valista sekd kyky muokata ja muuntaa ajatuksiaan® lukemisen avulla, jolloin opetuksen
keskifssa on aktiivinen ja ajatteleva lukija. Vastaavasti kuin genrepedagogiikassa, lukemisen ymmar-
tdmisen taitoa voi harjoitella jo varhaiskasvatuksessa ohjaamalla lapsia esittdimaan kysymyksia ja
loytamaan yhteyksia luetun tarinan ja oman kokemusmaailman valilla.

»  LTG - lasning p4 talets grund, Ulrika Leimarin 1970-luvulla kehittelemd opetusmenetelma, jossa lapset yhdessa
luovat tarinaa, jonka aikuinen kirjaa kaikille ndhtavaksi ja johon voidaan palata yhdessa lukemalla ja kuuntele-
malla.

Sanojen alkuperdiset ruotsinkieliset termit ovat koppla, stélla fragor, visualisera, inferera ja tansformera (Gear,
2019).

5)
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2. Kielikylvyn jdrjestdminen

Miksi vahvan aidinkielen merkitys
korostuu kielikylvyssa?

Lapsen didinkielen kehitysta tuetaan tavanomaisesti monipuolisesti kaikessa paivdakodin toimin-
nassa, ja didinkieli vahvistuu sekd kotona ettd varhaiskasvatuksessa. Kielikylpyvarhaiskasvatus
poikkeaa tavanomaisesta varhaiskasvatuksen toiminnasta. Kielikylvyssa lapsi aloittaa kylpemisen
toisella kielelld noin 4 vuoden idss4, jolloin didinkielen kehitys on viela lapsenkengissa. Kielikylpy-
varhaiskasvatukseen osallistuva lapsi saa kdytannossa paljon vihemman virikkeita didinkielelldan,
minka vuoksi on tiarkeda keskittyd vahvan didinkielen tukemiseen varhaiskasvatuksen ulkopuolella.
Huoltajilla on keskeinen rooli kielikylpylapsen didinkielen kehityksen tukemisessa. Perheille tulee-
kin olla tarjolla riittdvdn varhain tietoa didinkielen tukemisen merkityksesta ja tavoista, jotta he voi-
vat olla tietoisesti ja tdysimittaisesti mukana tukemassa lapsensa Kkielellistid kehitysta. Mikali lapsi
aloittaa kielikylvyn my6hemmassa vaiheessa, esimerkiksi ensimmaisella luokalla, on didinkieli vah-
vistunut jonkin verran enemman kuin varhaisessa vaiheessa kielikylvyn aloittaneen lapsen didin-
kieli. My0s tdssa tapauksessa molempien kielten vahvistamisella on kuitenkin suuri merkitys, silla
aidinkielella tapahtuvan opetuksen maara on vain 10 % oppitunneista, 90 % opetuksesta tapahtuu
kielikylpykielella.

POPS maédrittelee: "Opettajat toimivat joko koulun opetuskielen tai kielikylpykielen mukaisina kielel-
lisind malleina. Opettajalla on yksikielinen rooli kielikylpyryhmdssd. Opetuskielen vaihtuessa vaihtuu
siis myds opettaja. Opetusmateriaali on saman kielistd kuin opetus. Tédrkedd on, ettd oppilas saavuttaa
riittdvdn kielitaidon eri oppiaineiden tavoitteiden saavuttamiseksi. Kielikylvyssd tuetaan kummankin
opetuskdytossd olevan kotimaisen kielen avulla oppilaan kulttuuri-identiteetin syvenemistd. Kotimais-
ten kielten lisiiksi tuetaan muiden kielten ja kulttuureiden kohtaamista ja vahvistetaan tdlld tavoin
oppilaan monikielistd ja kulttuurisesti monikerroksista identiteettid myénteiselld tavalla.”

(POPS, 2014, 5.91.)

Vahvan didinkielen merkitys on suuri kohdekielta opittaessa. Oppilaan kielellisen kompetenssin
syvemman tason Kkielitaito voi kehittyd molemmilla kielilld (Cummins, 1981). Tama puoltaa sit3,
ettd oppilaiden didinkielen kehittymista tulee yht4 lailla vahvistaa ja tukea myos koulupolun aikana.
Huoltajille tarjoutuu ndin mahdollisuus tukea lapsensa kielikylpykielen syvan tason kielenkehitysta
my0s vahvistamalla didinkielta. Mita tama voisi kdytannossa tarkoittaa?

Esimerkkeja didinkielen vahvistamisesta kotona:

® Arjen tilanteista keskustellaan lapsen kanssa monipuolisesti, jolloin
kehittyvat sekd sanavarasto ettd ilmaisukyky didinkielella.

® Sosiaalisia vuorovaikutustaitoja sanoitetaan lapselle ja lapsen kanssa,
mika tukee tunnekielen kehittymista ja vahvistaa lapsen kykya saadella
tunteitaan.

® Luetaan lapselle pienestd asti tarinoita ja keskustellaan luetusta.
Tahan vinkkeja kirjan osassa 8 Lukutaidon tukeminen ja kehittdminen
kielikylvyssdi.

® Harjoitellaan yhdessa lukuldksyé ja pyydetdan lasta omin sanoin
kertomaan sisallosta huoltajille.
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2. Kielikylvyn jédrjestdminen

e Kun kotitehtdavana on harjoitella ymparistooppiin liittyvia tehtavia,
annetaan lapselle suomenkieliset vastaavat kasitteet ja lajikenimet.

e Laskutehtdvissa voi pyytda lasta kertomaan, mika on tehtavang, ja antaa
hénelle vastaavat suomenkieliset termit. Usein ajatusten jdsentdmiseen
auttaa tehtdvanannon lausuminen ddneen didinkielella.

Aidinkielen vahvistaminen on oleellista koko kielikylpypolun aikana. Useassa kielikylpyyn liittyvissa
tutkimuksessa on tullut esille vahvan didinkielen merkitys kielikylpykielen kehittymisessa (Gibbons,
2006). Kotimaisessa kielikylpytutkimuksessa on viiteita siitd, ettd varhainen vahva aidinkielinen
sanasto tukee kielikylpykielen vahvan sanaston kehittymista (Harju-Luukkainen, 2007) Gibbons pai-
nottaa aidinkielelld kdytavan interaktion ja kommunikoinnin merkitystd didinkielen kehityksessa.
Tutkimukset osoittavat, ettd puheen aktiivisen kdyttamisen merkitys on suuri kaikessa oppimisessa
(Gibbons, 2006).

POPS madrittelee didinkieli- ja kirjallisuus oppiaineen tavoitteet ja sisallot seuraavasti:

"Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineessa ja kielikylpykielessé on osittain yhteisid tavoitteita ja siséltéjd.
Aidinkielen ja kirjallisuuden seki kielikylpykielen opetussuunnitelmat laaditaan opettajien yhteistyond
niin, ettd kaikki didinkielen ja kirjallisuuden sisdllét tulevat katetuiksi ja tavoitteet on mahdollista saa-
vuttaa. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen sekd kielikylpykielen opetuksen viililld on siirtovaiku-
tusta varsinkin, kun kielikylpykielen opetuksen tuntimdcdrd on suuri ja opetus aloitetaan varhain. Luke-
maan ja kirjoittamaan opettaminen tapahtuu vuosiluokilla 1-2 ainoastaan kielikylpykielelld. Oppilaan
kielikylpykielen kehityksen tukemiseksi opetus jérjestetddn niin, ettd oppilaat saavat sekd lukuaineissa
ettd taito- ja taideaineissa riittdvdsti opetusta kielikylpykielelld. Siirtovaikutuksen suuruus vaihtelee
sisdltéaiheittain. Sisdltdjen suunnittelussa voidaan hyddyntdd didinkielenomaisia tai maahanmuutta-
jille tarkoitettuja suomen/ruotsin kielen oppimddrid.” (POPS, 2014, s.91.)

Lisaksi maaritellaan, ettd "Kaksikielinen opetus tulee jdrjestdd niin, ettd kaikki oppilaat voivat saavut-
taa perusopetuksen aikana jatko-opintokelpoisuuden toisen asteen opetukseen” (POPS, 2014, s. 92).

Kielikylpyopetuksen tehtdava on taata oppilaan molempien Kielten kehitys. Kielikylvyn toimi-
vuudesta ja kielikylpyoppilaiden didinkielen kehittymisesta heraa ajoittain keskustelua. Huoli koskee
lahinna sitd, miten oppilaiden aidinkieli kehittyy riittdvan vahvaksi, kun heille tarjotaan koulu-
polun aikana merkittdvasti vihemman aidinkielen opetusta ja didinkielelld tapahtuvaa opetusta
kuin yksikielisessa koulussa. Toisena huolena nostetaan esille niin kutsuttu puolikielisyys eli se, ettei
kielikylpyoppilas hallitse kumpaakaan kieltd, didinkieltd tai kohdekieltd, siind maarin, ettd hin
parjaisi jatko-opinnoissa ja tydelamassa. Kielikylpyyn liittyvassa tutkimuksessa on todettu, ettd
lukiossa didinkielen tulokset ovat usein keskimadraistd paremmat kuin omalla didinkielelldan opis-
kelleiden oppilaiden tulokset (Bjorklund ym., 2007). Kielen kehityksen tutkimuksen kentdlld on
havaittu, ettd pienet lapset omaksuvat toisen kielen didinkielenomaisesti, kun taas vanhempana
uuden kielen oppiminen tapahtuu kaytossa olevien kognitiivisten strategioiden avulla (Norrby &
Hékansson, 2007). Toiselle kielelle altistumisen ajankohdalla, maaralla ja kaytolla on siis vaikutus
siihen, miten uusi kieli otetaan haltuun. Muita vaikuttavia tekijoita ovat ikd, persoonallisuus, asenne,
kiinnostuksen kohteet ja motivaatio, jotka kaikki osaltansa vaikuttavat kielenoppimisprosessiin
(Norrby & Hakansson, 2007; Jaumont, 2018).
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Kasite koulukulttuuri voidaan ndhda kaiken sen summana, mitd koulu ja kaikki siinad toimivat henki-
16t yhdessa luovat. Sana kulttuuri tulee latinan sanasta cultura, verbista colere, joka tarkoitti viljele-
mistd, ruokkimista ja huoltamista®. Tata taustaa vasten koulukulttuurin luominen voitaisiinkin
ndhda hyvin kasvualustan luomisena, jossa kielikylpyoppilaiden on hyva kasvaa ja kehittya.

Mielestamme Kkielikylpykulttuurin luomisen pohjalla on yksikon, koulun tai varhaiskasvatuksen,
turvallinen yhteiso, joka toimii hyvinvoinnin perustana. Ndin voidaan lahted rakentamaan hyvaa
arkea niin lapsille kuin aikuisille. Turvallinen arki sisaltda turvallisen koulu- tai varhaiskasvatus-
pdivan, turvallisen ryhman ja turvalliseksi koetut sosiaaliset suhteet. Toimiva hyva arki muodostuu
my0s hyvasta yhteistyosta huoltajien kanssa. Kodit ovat Kielikylvyn suurin voimavara ja tirkein
yhteistyokumppani. Kielikylvyssa kodin kannustava ilmapiiri ja myonteinen suhtautuminen kiel-
ten kdyttoon, oppimiseen ja kouluun ovat tarkeita tekijoitd lapsen itseluottamuksen ja vahvan itse-
tunnon kehittymisessa. Kielikylpy vaatii lapselta rohkeutta kayttaa itselleen vierasta kieltd. Vaatii
pitkdjanteisyyttd omaksua uusia tietoja ja taitoja uudella kielella. Lisdksi kielikylpy vaatii lapselta
hyvaa itsetuntoa, sitd, ettd uskaltaa altistaa itsensd uuden oppimiselle ja sietdd tunnetta, kun ei viela
osaa ja ehkd ymmarra kaikkea.

Koulukulttuurin ja turvallisen luokkahengen luomiseen on olemassa monia valmiita malleja. Kaytan-
non kielikylpytyossa helposti ldhestyttaviksi, kattaviksi ja joustaviksi malleiksi ovat osoittautuneet
Yhteispeli-menetelma ja Ma bra tillsammans ohjelma. Molemmat késikirjat ovat verkossa ilmai-
seksi ladattavia tiedostoja. Yhteispelin tavoitteena on luoda kdytdnnon toimintamalleja tunne- ja
vuorovaikutustaitojen sekid mielenterveyden tukemiseksi. Ma bra tillsammans -Kkisikirja sisaltaa pal-
jon kdytannon vinkkeja ja harjoituksia mielenterveyden tukemiseksi niin luokka- kuin koulutasolla.

Vuorovaikutus ja avoin, toista kunnioittava keskustelukulttuuri ovat avainasemassa, jotta
arjen valintoja voidaan tehda niin, ettd kaikki osapuolet voivat vieda Kielikylpytoimintaa
samaan suuntaan. Osallistujien on luotava toiminnalle yhteinen tavoite ja yhtendiset tavat, joilla
tavoitetta kohti lahdetdan liikkumaan. Usein kuullaan sanottavan, ettd koulukulttuuri tai tyopaikan
kulttuuri huokuu seinistd, siihen on vaikea tarttua, se valittyy ilmassa leijuvan tunnelman kautta.
Miten téllaiseen mydnteisen kulttuurin luomiseen paasee sitten kasiksi? Vastaus on kaikessa yksin-
kertaisuudessaan monimutkainen: keskustelemalla. Keskustelun avulla luodaan yhteinen visio ja
arvopohja sekia nikemys oppimisesta ja oppilaista. Keskustelun avulla luodaan myos kollegiaa-
lista itsevarmuutta, jolloin kielikylvyn aikuiset saavat tukea toisistaan. Tunne siitd, ettd kielikylpya
toteutetaan yhdessa ja ettd tieddmme, mitd teemme ja miksi, on kannatteleva voima kielikylpytoi-
minnan menestymisessa.

"Ympdréivdt arvot ja kulttuuri (tapa toimia), vaikuttavat oleellisesti niin lasten kuin
meiddn aikuisten toimintaan ja (meiddn koulumme) tapauksessa ne arvot ja kulttuuri
ovat mielestdni erittdin hyvin oppimista, itsendistd ja ryhmdtydskentelyd tukevaa.
Vanhempina emme voi olla kuin kiitollisia siitd, ettd kielikylpykoulu on ollut lapsillemme
mahdollista!” - Kielikylpyvanhempi

©) Kulttuuri-sanan kehitys ja kayttoonotto, Kotimaisten kielten keskus.
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3. Kielikylpykulttuurin luominen

Kun aikuisilla ja lapsilla on hyvd olla, on oppiminen ja yhdessd kehittyminen mahdollista.

Kehittamistyolld kielikylvylle onkin hyva luoda yhteisid perinteitd. Perinteilld on suuri merkitys
yhteenkuuluvuuden ja me-hengen kehittymiseen. Niiden avulla lapsi kokee itsensa osalliseksi ja
osaksi kielikylpya. Yhteenkuuluvuuden tunne on kielikylvyssa ensiarvoisen tarkei, silla se vahvistaa
turvallisuudentunnetta. Kukaan ei ole yksin, olemme kaikki samassa veneessd, yhdessd, omaksu-
massa ja oppimassa uutta kieltd. Kun toiminta koetaan seka aikuisten ettd lasten keskuudessa turval-
liseksi, kannustavaksi, hyvaksyvaksi ja mielekkaaksi, voi tekemisestd myos nauttia. Tdima vuorostaan
lisdd motivaatiota, ja ndin hyvan kierre on saatu alkuun.

Kielikylpyidentiteetti ja monikielisyys

Millaisen kielikylpyidentiteetin lapsi luo koulussa kylpykulttuurin pohjalta? Lahentydksemme tata
kysymystd meidan tulee ensin pohtia, mitd identiteetilla tissa yhteydessa tarkoitetaan. Asia ei ole
aivan yksiselitteinen, silla kielikylpyidentiteetistd on vield hyvin vdhan tutkimusta (Bjorklund &
Pakarinen, 2015).

Identiteettia voidaan tarkastella kolmella tasolla: sidoksissa tiettyyn kulttuuriin, osana
sosiaalisia rooleja ja suhteessa yhteis6n arvoihin ja uskomuksiin. Kielikylvyssa kosketuspintoja
on kaikkiin kolmeen identiteetin tarkastelutasoon. Kielikylpyldisten kokemuksia omasta kielitaidos-
tansa voidaan ldhestya seka kielitaidon mittaamisen ettd koettujen identiteettien kautta. Jalkimmai-
sessa voidaan esimerkiksi kartoittaa kielikylpyoppilaiden kokemuksia kielikylpypolusta ja sen vai-
kutuksesta. Sosiaalinen identiteetti muodostuu monista eri osa-alueista. Sithen kuuluu ulkopuolelta
helposti havainnoitavia tekijoitd, kuten ika, sukupuoli, vaatetus ja kampaus. Mutta nima itsessdin
eivat vield luo sosiaalista identiteettid. Sosiaalinen identiteetti muotoutuu keskustelun areenalla,
jossa kukin yksilo nayttaytyy. Keskustelussa pddsemme nayttamaan, keitd koemme olevamme. Kes-
kustelussa identiteettid voidaan joko kyseenalaistaa tai vahvistaa. Identiteettiin liittyvaa palautta
annetaan muun yhteison toimesta, joko kielellisesti tai ei-kielellisesti. (Timonen, 2017.)
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Kielikylvyssa oppilaat kiinnittyvat osaksi monikielista yhteiséd. Tutkimukset osoittavat, ettd kieli-
kylpyoppilaatopiskelevatmielelladn useitavalinnaisiakielid koulupolkunsaaikana. He kokevatitsensa
monikielisiksi ja kayttavat useita kielid myos koulun ulkopuolella. (Mard-Miettinen & Bjorklund,
2018.) Voidaankin sanoa, ettd kielikylpyoppilailla on monikielinen kielimaailma, jossa kielenkaytto
on joustavaa ja dynaamista, aina tilanteen ja keskustelukumppanien mukaan. Opetussuunnitelmassa
tata tavoitetta kuvataan toiminnallisena monikielisyytena.

Suomalaisessa kielikylpytutkimuksessa oppilaat ovat kuvailleet kielikylpyidentiteettiin liittyvia
kielen kdyton kokemuksiaan seuraavasti: kylpyldiset eivat koe itseddn kaksikielisiksi, mutta eivat
myo6skaan yksikielisiksi. He nostavat esille, ettd suomen, ruotsin ja englannin kielen oppiminen ja
kayttd on kylpypolun aikana ollut seka hyodyllista ettd hauskaa, kaikki kolme kieltd ovat kehittyneet.
Kielikylpykielelld oppiminen koettiin helpoksi. Helpointa kielikylpykielen kdyttd oli opettajien ja
muiden kylpyoppilaiden kanssa. He kokevat hankalina tilanteet, joissa kielitaitoa pitaa arvioida, esi-
merkiksi tyohakemukseen kirjattava oma kielitaidon taso. Vastaajat kokivat, ettd mikdan vaihtoeh-
doista (aidinkieli, sujuva, hyva, tyydyttava ja alkeet) ei vastaa heiddn kokemaansa kieli-identiteettia
ja siihen liittyvaa kielitaitoa. (Sjoberg & West, 2017.) Heradkin kysymys, voisiko kielitaidon maarit-
telemisen vaikeuden taustalla olla kielikylpyldisten laajempi kielellinen tietoisuus, joka hankaloittaa
perinteisen kielitaidon maaritelmien kayttoa.

Sodergard (2009) on koonnut 9. luokan kielikylpyoppilaita arvioimaan omaa kielitaitoaan. Oppilailla
on omien arvioidensa mukaan hyva tai erittdin hyva ruotsin kielen taito. Luottamus ymmartamisen
kielitaitoon oli vahvempi kuin kielen tuottamisen koettu taito. Samoin suullinen tuottaminen koet-
tiin vahvemmaksi kuin kirjallinen tuottaminen. Oppilaat ovat kokonaisuudessaan tyytyvaisia kieli-
kylpypolkuunsa. He kokevat uusien kielten oppimisen miellyttavaksi ja vieraalla kielella oppimisen
helpoksi. Oppilaat valitsisivat myos kielikylvyn uudestaan, jos saisivat itse valita kdymansa koulun.
Vastaavia myonteisiad tuloksia on saatu myos kotimaisessa ja ulkomaisessa kielikylpykokemuksiin
liittyvissad tutkimuksissa (Laurén, 1999). Tulokset kieliviat varmasti siitd, kuinka merkityksellinen
kielikylpypolku ja siind luodut kielenkdyton mahdollisuudet ovat oppilaille olleet.

Seka Kkielikylpykulttuurissa etta Kkielikylpyidentiteetissd on siis pohjimmiltaan kyse yksilon
tai yhteison subjektiivisesta ndkemyksestd ja ryhmaan kuulumisen kokemuksesta. Meilla kai-
killa on eri ryhmissa vaihtelevat roolit: joihinkin ryhmiin koemme kuuluvamme enemman, toisiin
vahemman. Kielikylvyssa lapsella on rooli kayttaa kielikylpykielta. Jalkapallokentdlld hanen roolinsa
on aivan toinen.

Hypataan vield hetkeksi kielikylpylaisten kielenkdyton kelkkaan, josta palaamme alussa esitettyyn
identiteettikysymykseen. Kun ihminen hallitsee useamman kuin yhden kielen, on hyvin tavallista,
ettd yksilo kayttaa koodinvaihtoa kommunikoinnissaan. Koodinvaihtoa voidaan kuvata myés dynaa-
misena kielenkdyttond. Dynaaminen kielenkayttd kisitteena alkaa myos ndkya kotimaisessa kieli-
Kylpytutkimuksessa (Bjorklund & Mard-Miettinen, 2018). Lapsilla koodinvaihto on yleisempaa kuin
aikuisilla. Koodinvaihdossa puhuja poimii kdytdssaan olevista kielistd termeja ja tarkkoja ilmaisuja
sekoittaen niitd sen hetkiseen paddasiallisesti kdytettavaan kieleen. “Jag sydttdd min hund med hund-
food.” Aikaisemmin néhtiin, ettd tdman tyyppinen kommunikointi kertoi Kkielellisistd puutteista.
Nykykasityksen mukaan (Clyne, 2003) koodinvaihto kuitenkin kuvastaa yksiloén laajempaa vuoro-
vaikutuksellisesta kielellisestd resurssia. Kyseessa on usein yksilon identiteettiin liittyva toiminta:
koodinvaihtoa kayttava henkilo kokee itsensd monikieliseksi.
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Monikielisyysidentiteetti sisaltadkin juuri yksilon kokemuksen siitd, ettd hanelld on kdytossidan laajat
kielelliset resurssit. Talloin kommunikoinnissa keskiossa ei niinkdan ole kielen oikeaoppinen kaytto,
vaan painopiste on itse sosiaalisten verkostojen, yhteison osallisuuden ja vuorovaikutuksen sisallon
koetussa tarkeydessa. Koetulle monikielisyydelle tunnusomaista on myos, ettd padkieltd voi melko
vaivattomasti vaihtaa tilanteen ja kontekstin mukaan. (Norrby & Hakansson, 2007.)

Kielikylpytoiminnan yhtena tehtdva olisi ndin ollen tukea lapsen kaikkien kielien kayttoa ja kehi-
tystd, ei pelkdstdan itse kieltd vaan siihen liittyvaa kielikulttuuria. Toimimalla ndin voisimme vah-
vistaa POPSissa (2014) mainittua Kielikylvyn tehtavaa, ohjata kylpyldisid kohti monikielisyytta ja
samalla vahvistaa heiddn monikielisyytensa kielikylpyidentiteettia.

Keskeisiksi kysymyksiksi nousevatkin: Miten kielikylpytoiminta ja kielikylpykoulu voi vahvistaa las-
ten yhteenkuuluvuudentunnetta samankaltaistensa kanssa? Mita vaaditaan siihen, ettd kylpylaiset
haluavat identifioitua monikielisind ja toiminnallisina ruotsin kielen kayttdjind? Ehkad kysymykset
kiteytyvat juuri itsetunnon ja mindkasityksen kasitteiden ymparille. Ndin ollen koulun ja kodin tar-
keimmaksi tehtdvaksi muodostuisi luoda turvallinen ymparisto, jossa lapsi saisi oppia tuntemaan
itsensd ja jossa hantd autetaan tunnistamaan omia vahvuuksiansa. Lisdksi lasta autettaisiin oppi-
maan hyviaksymadn omaa keskenerdisyyttansg, jolloin lapsen todellinen ming, kaikkine vahvuuksi-
neen ja heikkouksineen, voisi ylpedna nayttaytya epatdydellisyydessdan. Han saisi omissa ja muiden
silmissa olla juuri se, joka hdn on. Nain han uskaltaisi myds altistaa itsensd uuden oppimiselle, sieta-
maan tietdmattomyydentunnetta.

Identiteettikeskustelun yhteydessa nousee vadjaamatta esille myds mindkuvan kehitys. Mitd van-
hemmista oppilaista on kyse, sen tietoisempia he ovat ympariston odotuksista ja vaikutuksista.
Myos kielikylpyidentiteettid muodostetaan tietoisemmin koulun ylemmilla luokilla. Yhteista kaiken
ikaisille oppilaille on kuitenkin tarve tulla ndhdyksi, kuulluksi ja vahvistetuksi seka tarve saada kuu-
lua ryhmdan. Nama tarpeet ohjaavat paljolti myos kdyttdaytymista. Mitd odotuksia eri ryhmat aset-
tavat ja mitd mahdollisuuksia yksil6illda on toimia odotusten mukaan? Kokeeko kielikylpyoppilas,
ettd hanelld on mahdollisuus ja oikeus kayttaa kielikylpykieltd? Entd miten muu ymparisto, kaverit,
luokka ja ymparoiva koulu, suhtautuu kielenkdytt6on? Mita odotuksia ymparisto asettaa? Koetaanko
kielikylpykielen kaytto arvokkaaksi ja tavoiteltavaksi taidoksi? Millainen status kielikylpykielelld on
luokassa, enta koulussa?

Kielikylpyidentiteetti on alati kdynnissa oleva prosessi, joka kytkeytyy siihen ryhmain, jossa
oppilas kulloinkin on. Koulusta, luokasta ja kavereista muodostuvat omat sosiaaliset kielikylpyryh-
mat, joissa oppilas luo itselleen roolin. Tama rooli heijastaa oppilaan kasitysta siitd, kuka han tissa
kokoonpanossa on. Jotta kielikylpyoppilaalle voisi kasvaa vahva kielikylpyidentiteetti ja kokemus
monikielisyydestd, on hdnen koettava halua kuulua ryhmdaan ja ylpeytta edustaa kielikylpykielta.
Kielikylpyidentiteetti muodostuu suhteessa muihin. Voidaankin puhua oppilaan mindkuvan muo-
dostumisesta. Mitd haluan edustaa? Miten néen itseni suhteessa kouluun ja muihin oppilaisiin?

Kodin rooli kielikylpyidentiteetin muodostumisessa on merkityksellinen. Oppilaat tulevat
kouluun repussaan kodin arvomaailma. Jos kotona kannustetaan kielten kdyttoon, toimitaan kielelli-
sena esikuvana, rohkaistaan monikielisyyteen ja nahdaan kielitaito resurssina, on oppilaan helpompi
toimia vastaavalla tavalla myos koulussa. Kaikille kielikylpyvanhemmille ndma asiat eivat ole itses-
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taan selvid. He eivat ehka edes ole tulleet ajatelleiksi, miten he omilla asenteillaan, tavoillaan ja kay-
toksellaan voivat joko edesauttaa tai jarruttaa lapsensa kielenkayttoa ja -kehitystd. Kokemuksemme
mukaan my6s huoltajille on hyva avata kielikylpyidentiteettiin ja monikielisyyteen vaikuttavia seik-
koja vaikka yhteisissd vanhempainilloissa. Tutkimukset osoittavat, ettd kielikylpyoppilaat kokevat
itsensd monikielisiksi ja kdyttavat useita eri kielid myos vapaa-ajallaan (Mard-Miettinen & Bjorklund,
2018). Antoisa keskustelun aihe vanhempainiltoihin on my0s se, miten perheet voivat tarjoaa lapsel-
leen mahdollisuuksia kadyttda kielid myos koulun ulkopuolella.

Koska kielikylpykulttuuri muodostuu osana koulukulttuuria, on ensiarvoisen tarkeda pohtia myos
koulun tasolla, miten monikielisyys ja kielikylpyopetus ndkyvat koulussa. Koulun johdolla, ja eri-
tyisesti rehtorilla, on vastuu kehittaa koulukulttuuria kohti ylpedi monikielisyyttd, jossa kai-
killa Kielilla on paikkansa. Kielikylvyn tulee ndkya koulun rakennuksessa, kylteissa, teksteissa ja

toiminnassa.
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Kielikylpyidentiteetin pelikenttd

Koulukulttuurin tirkeimmaéksi tehtiaviaksi muodostuu kunnioittavan, turvallisen ja hyviksy-
van ilmapiirin luominen: ilmapiirin, jossa ndhdaan kaikki hyva, ja koulukulttuurin, jossa tehddan
tyota sen eteen, ettd kaikilla on hyva olla, oppimisen ja yhdessaolon iloa unohtamatta. Koulun tulee
tuntua merkitykselliseltd, ja kielen kdytosta ja sen oppimisesta taytyy olla hyotya. Nailla evailla kie-
likylpykulttuuri luo oppilaille aidon halun kuulua yhteen, ja heille toivottavasti myos kehittyy vahva,
rohkea ja ylpea kielikylpyidentiteetti.
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3. Kielikylpykulttuurin luominen

Pohdittavaksi koulun tasolla:

e Nayttaytyyko kieli taitona koulussa?

e Uskaltavatko oppilaat kayttaa kielta?

e Millainen koulukulttuuri koulussa vallitsee? Mitka ovat opettajien, oppilai-
den ja huoltajien kasitykset?

e Miten monikielisyys heijastuu koulun yhteisissa arvoissa? Enta paivittai-
sessa toiminnassa?

® Onko monikielisyys tavoiteltava asia koulukulttuurissa?

e (Ovatko kaikki koulussa kaytettavat kielet yhta arvokkaita? Huokuuko
koulusta monikielinen ylpeys?

Pedagogisen johtajuuden merkitys kielikylvyssa

Tarkeda kielikylpyopetuksen onnistumisessa on johtajuus. Kielikylpyopetus jarjestetddn useimmi-
ten tavallisessa peruskoulussa, ja rehtori johtaa myds paljon muuta kuin pelkastaan kielikylpya. Kui-
tenkin kaikki opetus tarvitsee pedagogista johtajuutta, jotta kouluun saadaan luotua yhteinen ope-
tuksellinen savel. Tama yhteinen sdvel on myo6s kielikylvyssd menestyvian opetuksen ratkaiseva
tekija.

Kielikylpy vaatii rehtorilta
® myonteistd ja arvostavaa asennetta
® ymmarrystd opetusmenetelmasta
® pedagogista johtamista
e kiinnostusta kehittda toimintaa ja suunnan ndyttdmista
® ymmarrysta siitd, ettd ruotsin kielen kielikylpyopettajalla tulee olla didin-
kielenomainen ruotsin kielen taito.

Rekrytoinnissa on tirkedi huomioida, etti kielikylpyopettajalla on didinkielenomainen Kie-
litaito. Oppilailla on oikeus saada korkeatasoista ja Kieliopillisesti oikeaa kielisyotettd ja opetusta.
Tama on edellytys sille, ettd oppilaat voivat saavuttaa kielelliset tavoitteet kielikylpykielessa. Vahva
ruotsin kielen taito on myos suotavaa kaikessa kielikylpytoiminnassa, ohjaajista iltapdivatoiminnan
henkilokuntaan. Sujuvan Kielen oppimiseen tarvitaan karkeasti noin 15 000 tuntia harjoitusta. Kieli-
kyvyssa oppilas saa enintddn noin 11 000 tuntia kielikylpykielen syotettd, jos oppilas

e osallistuu kielikylpytoimintaan kokopdaivaisesti 4-vuotiaasta lahtien

® on kielikylpykoulussa koko peruskoulun ajan

® osallistuu aamu- ja iltapdivatoimintaan alkuopetuksen aikana.

Rehtorin asenne vaikuttaa suuresti siihen, miten Kielikylpyoppilaisiin suhtaudutaan kou-

lussa. Rehtorin asenteella on myds pedagoginen vaikutus, koska se vaikuttaa siihen, miten oppi-
laat suhtautuvat omaan koulunkayntiinsd. Vaikka ruotsin kieli onkin Suomen kansalliskieli, ei
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silla ole yhtd vahvaa statusta yhteiskunnassamme kuin englannin kielella. Taman vuoksi kielikylvyssa
onkin erityisen tiarkeda, ettd koulun kaikki aikuiset asennoituvat kielten kadyttoon kannustavasti
ja rohkaisevasti. Kun rehtori on ylpea johtamastaan kielikylpytoiminnasta, heijastuu myénteinen
asenne myos oppilaiden koulumotivaatioon. Oppilaatkin kokevat olevansa ylpeita kielikylpylaisia.
Rehtorin rooliin kuuluu myds hyvana esikuvana toimiminen. Kielitaidon ja monikielisyyden taytyy
nédkya koulun arvoissa ja toiminnassa. Niiden tdytyy olla tavoittelemisen arvoisia taitoja.

"Jag tycker att vi ska nog ha sprdkbad, det dr nog ett ypperligt sdtt att fd sprdkgrupperna
att férstd varandra bdttre. Ju béttre man férstdr varandras sprdk och kultur desto bttre
kommer man éverens. Vilket leder till ett bdttre resultat.” - Rehtori luokilla 7-9

Ehea kielikylpypolku luodaan hyvilld suunnittelulla ja sellaisilla kunta- ja koulutason paa-
toksilld, jotka takaavat laadukkaan opetuksen koko Kielikylvyn ajaksi. Riittdvdan varhainen
aloitus vahvistaa lasten kylpykielen taitoa, mutta tukee my0s sitd, ettd kielikylpylapsia on toiminnan
jatkumisen kannalta riittdva maara. Liian pienet ryhmat ovat kielikylvyssa haasteellisia, silla tuolloin
luokkia joudutaan yhdistelemadn. Tama asettaa omat haasteensa seka opettajalle etta oppijoille.

Markkinoinnilla ja tiedottamisella on merkittava rooli, jotta perheet 1oytavat kielikylvyn ja sitou-
tuvat siihen riittdvan varhain. Tiedottamiseen sisdltyy myds olennaisena osana huoltajille tarjottavaa
informointia siitd, mita kielikylpyopiskelu lapsilta vaatii ja mitd kodin tuki tdssa kokonaisuudessa
merkitsee. Kodit tarvitsevat koko kielikylpypolun ajan tietoa siitd, mita kielikylpyopiskelu sisaltda
ja miten didinkielta tulisi parhaalla mahdollisella tavalla tukea. Voisikin ajatella, ettd myos huoltajat
tarvitsevat koulutusta, sillda heidan oma koulukokemuksensa eroaa todennakéisesti paljon kielikyl-
pyopetuksesta.

Huoltajat eivat ole ainoita, jotka tarvitsevat paivittyvaa tietoa kielikylvysta: myos opettajat ja muu
henkilokunta tarvitsevat mahdollisuuksia kouluttautua ja kehittid omaa osaamistansa. Kou-
lun johdolla on tdssa oleellinen rooli, tehtdavandan jarjestad sddnnollisesti mahdollisuuksia ja aikaa
kokoontua kehittdmaan yksikon Kkielikylpytoimintaa. Johdon tehtidvina on luoda olosuhteet
yhteistydlle, jotta opetussuunnitelman mukaista opetusta voidaan toteuttaa koko Kkielikylpy-
polun aikana. Mitd opetusjohtaja ja rehtori voivat tehda toimivan kielikylvyn eteen? Seuraavaan on
koottuna opettajien keskusteluissa esille tulleita toiveita siitd, miten heita voitaisiin tukea ja raken-
teita muokata niin, etta kielikylpytoiminta olisi kdytannodssa mahdollisimman sujuvaa toteuttaa.

Opettajien toivomuslista rehtorille:
® yhteistd suunnitteluaikaa
e Jukujdrjestys suunniteltuna sellaiseksi, ettd aihekokonaisuudet ovat
toteutettavissa
e jatkokoulutuksia
® ajkaa luoda yhteiset arvot ja yhteinen oppimiskasitys
e selkedt struktuurit ja yhteiset tyotavat.

"Jag tycker att sprakbadet dr nog en visentlig del av vdr skola fast den vdllar nog extra
arbete t.ex. tillvalens placering.” - Rehtori luokilla 7-9
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Taman oppaan alussa mainittiin tavoitteeksi kielikylvyn hyva laatu riippumatta siitd, missa pain Suo-
mea Kkielikylpytoimintaa jarjestetdan. Myods toiminnan sisalld olisi tarkeda luoda sellaiset yhteiset
raamit, ettd oppijat saavat laadukasta ja yhtdldistd opetusta riippumatta siitd, kuka aikuinen heita
ohjaa tai opettaa. Tyokalut, joita tdssa kirjassa esitellddn, on suunniteltu tukemaan juuri tasaista
hyvaa opetuksen laatua. Niiden tarkoituksena on luoda yhteinen toimintakulttuuri ja oppimis-
ndkemys, jonka avulla toimintaa voidaan kehittaa ja soveltaa vastaamaan yksikon tarpeita.
On tarkeaa jaksaa kehittdad uutta, mutta myos uskaltaa pitda kiinni siitd, mika on hyvaa ja toimivaa.
Tyokalujen ja hyvan johtamisen avulla voidaan luoda hyva kielikylpyhenki ja turvallinen hyvinvoiva

arki niin lapsille kuin aikuisille.

“Laadukas kielikylpytoiminta on kunnalle pr-valttikortti. Toiminnan laadukkuutta pitdcd
vaalia kaikissa opetustoimea koskevissa ratkaisuissa, mutta huomioiden kuitenkin koko
kunnan opetustoiminta ja kaikkien yhdenvertainen kohtelu. Laadukkaan kielikylpytoi-
minnan luovat toimintaa johtava rehtori ja koko opetushenkil6sté, joka kielikylvyssd on
poikkeuksellisen sitoutunutta ja tyélleen omistautunutta. Kielikylpyopettajat sitoutuvat
yhdessd sovittuihin toimintatapoihin, opetussisdltédihin ja teemakokonaisuuksiin. Jotta
kielitaito kehittyy tavoitteiden mukaisesti, on hyvd noudattaa yhdessd laadittuja opetus-
kokonaisuuksia, vaikka silloin opettajan pedagogista vapautta hieman rajoitettaisiinkin.
Kun oman kunnan kielikylpytoiminnan ammattilaisia pyydetdcdn kertomaan muihin
kuntiin tai kaupunkeihin meiddn kielikylvystimme, on se osoitus siitd, ettd tyotd tehdddn
laadukkaasti ja sitd arvostetaan myés muualla. Siitd voi ja saa opetusjohto olla syystdkin
ylped.” - Opetuspddllikko

Hyvéksi todettuja kielikylpytoiminnan malleja on Suomessa varmasti useita. Jotta kielikylpytoiminta
voi olla ehedd, sen tulee olla my6ds suunnitelmallista. Porvoossa on esimerkiksi kielikylvyn vanhem-
painyhdistyksen aloitteesta kdytdssa kielikylpystrategia, joka laaditaan yhteisty6ssa politiikkojen
sekd koulun rehtorin ja kielikylpyhenkilokunnan kanssa. Strategia huomioi koko kielikylpypolun ja
on hyva pohja sille, mitd kaikkea tulisi huomioida kunnan kielikylpytoiminnan laadukkaassa jarjes-
tamisessa ja kehittdmisessa. Strategia laaditaan joka neljas vuosi, jokaisen valtuustokauden alussa, ja
hyvaksytaan koulujaostossa ja ldhetetddn tiedoksi sivistyslautakuntaan sekd kaupunginhallitukseen.
Porvoon kielikylpystrategia on liitteissa. (Ignatius ym., 2018.) Mikadli kunnalla ei ole kdytdssa Kie-
likylpystrategiaa tai muuta suunnitelmaa, on kielikylvyn toiminnan ylldpitimisen ja kehitta-
misen kannalta kuitenkin suotavaa méaritelld ainakin seuraavat tehtavat:

Kuka vastaa
e pitk3janteisestd suunnittelusta: kuka visioi kielikylvyn tulevaisuutta
koulussa ja kunnassa?
® toiminnan kehittdmisesta ja suunnitelmien paivityksista?
e yhteistydsta ja tiedonsiirrosta nivelvaiheissa?
e uusien tyontekijoiden perehdyttamisesta?
® osaamisen kehittdmisesta?
¢ markkinoinnista?

Eri kunnissa kielikylpytoimintaa on lahdetty kehittimé&an eri tavoin. Osassa kuntia rehtori on se, jolla
on paaasiallinen vastuu kielikylpytoiminnan kehittdmisesta. Jos kielikylpytoimintaa on useassa yksi-
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kossa tai se on muuten hajautettuna kunnan sisalld, on yhtena vaihtoehtona nimeta kielikylpykoor-
dinaattori. Esimerkiksi Sipoossa, Porvoossa ja Helsingissa on jo pitkdan ollut nimettyna kielikylpy-
koordinaattori. Kielikylpykoordinaattori voi toimia yhteyshenkil6na eri verkostojen ja tahojen
valilld. Koordinaattori voi toimia my0ds laajemmin kielikylpytoiminnan edistdjand esimerkiksi kak-
sikielisen opetuksen verkostossa, kunnan omissa opetustoimen kehittdmisryhmissa, opetusjohtajan
tyoparina kielikylvyn kehittamiseen liittyvissa linjauksissa, Abo Akademin kielikylpykoordinaatto-
rin yhteyshenkilona ja kielikylvyn vanhempainyhdistyksessa. Mahdollisuuksia on useita.

Pohdittavaksi

e Miten kielikylpytoimintaa voi tehda nakyvaksi koulussa ja kunnassa?

e Miten koko yksikon toiminta voisi hyotya kielikylvysta?

® Onko kunnassa luotuna riittdva verkosto kielikylpytoiminnalle, jotta
kielikylvyn ehed polku on mahdollinen ja tiedonsiirto on sujuvaa?

e Miten kaikkien kielikylvyssa toimivien aikuisten yhteisollisyyden tunnetta
voisi lisata? Entd miten toimijat padsevat jakamaan osaamistansa
keskenddn?

e Mika on kuntamme Kkielikylvyn tulevaisuus? Mitd kohti haluamme menna?

Monessa kunnassa kielikylpy on saanut alkunsa aktiivisten vanhempien aloitteesta. Kielikylvyn aloit-
taminen on aina vanhempien valinta. Vanhempien merkitysta toiminnalle ja heidan lapsensa koulun-
kdynnin onnistumiselle ei voi viheksya. Huoltajien kiinnostusta kannattakin hyédyntaa koulun toi-
minnassa. Aktiivinen yhteydenpito ja kielikylvystd informoiminen luovat pohjan hyvalle yhteistydlle
my0s jatkossa. Valitsemalla kielikylvyn lapsellensa vanhemmat sitoutuvat kyseiseen koulumuotoon
koko peruskoulun ajaksi. Taiman vuoksi vanhemmille on tarkeda tehda selvaksi, mika on heidéan roo-
linsa ja tehtdvansa talld polulla, jonka he ovat lapsellensa valinneet.

Seuraavat asiat kannattaa huomioida:

e Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa: yhteistydssa on tarkeda painot-
taa toimintaan sitoutumista ja didinkielen vahvistamista.

e Alkuopetuksessa on tarkeda painottaa luku- ja kirjoitustaidon perusteiden
vahvistamista ja hyvaa hallintaa.

e Keskustellaan ja jaetaan tietoa siita
- mitd on olla kielikylpyoppilaan vanhempi
- miten kotona voi kohdata oppimisen ja motivaation puutteiden tuomia haasteita
- miten kotona voidaan tukea koulunkdyntid, kun vanhemman oma ruotsin kieli ei riita
- miten kielikylpykieli ja didinkieli kehittyvat.

Mita huoltajat voivat tehda, jotta heiddan lapsellansa olisi mahdollisimman hyva kielikylpypolku?
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Toiminnan kannalta on tietysti aina toivottavaa, ettd vanhemmat olisivat itse aktiivisia, kysyisivét,
olisivat yhteydessa ja keskustelisivat rakentavasti lapsensa tilanteesta. Aivan kuten lapsia, myos van-
hempia on monenlaisia. Yhteista heille kuitenkin vaikuttaa olevan se, ettd he ovat pohtineet lapsensa
koulupolkua ja mahdollisuutta kasvaa monikieliseksi. He ovat koulumydnteisia ja haluavat vaikuttaa
lapsensa koulunkayntiin ja oppimiseen. Tata kiinnostusta kannattaa yllapitaa ja vahvistaa koko kie-
likylpypolun aikana. Vanhemmat ovat koulun suurin voimavara.

Aidinkielen kehityksen tukeminen on yksi keskeisimmisti huoltajien tehtivisti. Jotta vanhemmat
ymmartavat didinkielen merkityksen seka sen, miten heidan tulee kotona tukea sen kehitysta, tulee
heille tarjota tietoa sopivissa annoksissa jo varhaiskasvatuksesta lahtien. Tarkeimpia keskusteltavia
asioita on varmasti paljon enemman kuin tdhdn on listattu.

Huoltajien tarjoama tuki didinkielen kehittymisen varmistamiseksi sisiltida ainakin seuraa-
via asioita:

e Kaikkien keskeisin keino on daneen lukeminen. Tata tulisikin jatkaa mah-
dollisimman pitkédan, vaikka lapsi osaisikin lukea jo itse. Luetusta keskus-
teleminen, tarinan jatkon pohtiminen ja lukukokemuksen reflektointi ovat
tarkeita tyokaluja didinkielen kehittymisen kannalta mutta tukevat myos
ajattelun kehittymistd. Omalla lukutottumuksellaan huoltaja toimii myos
esikuvana lapselleen.

e Kielellisena esikuvana toimiminen. Keskusteleminen lapsen kanssa auttaa
lasta muodostamaan késityksen siitd, miten asioita voidaan kuvata ja
tunteita ilmaista didinkielelld. Vanhempien olisi myo6s hyva tulla kieli-
tietoisiksi eli pohtia omaa kielenkayttoansa. Voisiko omaa kielenkaytt6a
rikastuttaa? Voisiko lapsen kanssa kdyda keskusteluita, joissa lapsi pohtii,
vertaa ja kuvailee mielipiteitdnsa ja kokemuksiansa? My6s kulttuuri-
kokemukset, kuten teatterit, ndyttelyt, elokuvat ja niin edelleen, voivat
laajentaa kielenkdyttoa tavanomaisesta kotikielestd uusiin tilanteisiin ja
ympdristoihin.

e Kielen kanssa leikkiminen, yhteiset lautapelihetket, riimittely ja erilaiset
lorut ja laulut toimivat myos hyvina kielta kehittavina yhteisina hetkina.

e Ruotsin kieltd voidaan kodeissa tukea monella eri tavalla. Tarkeinta on,
ettd vanhemmat osoittavat aitoa kiinnostusta kylpykieltd kohtaan. Uusista
sanoista kannattaa keskustella ja pohtia, mita vastaavuuksia didinkielesta
l6ytyy. Kielikylpyvanhempana on hyva olla tietoinen siitd, ettd lapsen
didinkielen sanavarasto ei kartu samalla tavalla kuin yksikielisessa
toiminnassa olevan lapsen. Kasitteita ei opeteta lapselle molemmilla
kielilla, kielikylvyssa sanoja ei kddnneta tai selitetd suomeksi.

e Vanhemmat voivat myds tarjota lapselle mahdollisuuksia kdyttda kylpy-
kieltd my0s vapaa-ajallaan. Ndin lapsi saa kokemuksen siitd, ettd kielesta
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on aidosti hyotya. Televisiosta voi valita ruotsinkielisid ohjelmia, elokuvia
voidaan yhdessa katsoa ruotsiksi, ruotsin kieltd voidaan pyrkia kaytta-
madan harrastustoiminnassa tai vaikka yhteisilla reissuilla. Vanhemman
oma rohkeus ja kiinnostus kayttaa itselle vierasta kielta heijastuu myos
lapsen toimintaan.

® Yleensd huoltajien tuen tarve korostuu lapsen siirtyessa kouluun.
Laksyjen tekemiseen voi menna pidempéaan, kun kohdataan uusia sanoja
tai etsitddn oikeaa sanaa ruotsiksi. Lukemisen alkeiden harjoittelussa
jaluetun ymmartdmisessa vanhempien tuki on olennainen koko alku-
opetuksen aikana. Opetteleehan lapsi uutta taitoa, lukemaan oppimista
vieraalla kielella.

® Jo alkuopetuksesta lahtien kielikylpyopetus tulisi toteuttaa aihekokonai-
suuksina. Tassa vaiheessa huoltajat tarvitsevat tietoa siitd, miten tima
opetusmenetelma kdytdnnossa tarkoittaa. Miten lapset oppivat kielta
ja oppivat kielen kautta? Koulunkaynnin tukeminen voi olla haastavaa,
jos huoltajilla ei ole riittdavasti tietoa siitd, mitd harjoitellaan, mitka ovat
tavoitteet ja miten arviointi toteutetaan. Lapsella ei ehka olekaan kotiin
mukaan tuotavaa Kirjaa, jossa seuraava kappale ja siihen liittyvat tehtavat
ovat automaattisesti laksyna.

Vanhemmat tarvitsevat myos tutkittua tietoa kielikylpymenetelmasta, sen hyddysta ja vaikutuksista
molempien kielten kehitykseen. Esimerkiksi seuraavia asioita voi nostaa esille.

¢ Aidinkielen taito korreloi kielikylpykielen taidon kanssa. Jos lapselle
tuottaa vaikeuksia toimia kielikylpykielella siitd huolimatta, ettd han
on osallistunut ja varhaisessa vaiheessa taysimittaisesti toimintaan, on

ensisijainen tukimuoto didinkielen vahvistaminen.

® Jotta lapsi omaksuu uuden kielen, on hdnen tarkeaa osallistua
kielikylpytoimintaan taysimittaisesti. Lyhennetyt tarhapaivat ja runsaat
poissaolot vaikuttavat olennaisesti kielikylpykielen kehittymiseen ja
omaksumiseen. Talla voi olla suuri merkitys myohemmassa vaiheessa
kielikylpypolkua. Esimerkiksi koulussa lukemaan oppiminen tapahtuu
vain kielikylpykielelld. Lukemisen ymmartamisen kannalta onkin
olennaista, ettd lapsella on riittdva sanavarasto kielikylpykielell3, jotta
lapsi kykenee arvioimaan, onko han lukenut oikein ja ettd han itse

ymmartda lukemaansa.

e Tutkimusten mukaan kielikylpyldisten didinkielen kirjalliset taidot
koulussa jaavat alkuvaiheessa kehityksessa jalkeen, mika johtuu siitd, etta
opetus on ldhes kokonaan kielikylpykielelld. Myohemmassa vaiheessa
oppilaat kuitenkin kurovat umpeen tdman eron. Suulliset taidot keittyvat
noin vuodessa, Kirjallisen tuottamisen taidot hieman my6hemmin.
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3. Kielikylpykulttuurin luominen

Aidinkielelld esiintyvit puheen tuottamisen ongelmat eivét johdu
kielikylpykielestd. Taman tyyppisten haasteiden juurisyita tulee lahtea

kartoittamaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa.

e Mitd varhaisemmassa vaiheessa lapsi on aloittanut kielikylvyn,
sen vahvemmaksi kielikylpykieli kehittyy. Varhaisen taydellisen
kielikylpypolun ldpikdyneet oppilaat saavuttavat didinkielen omaiset
kielelliset taidot kuullun ja luetun ymmartamisen osalta. Kuullun
ymmartaminen kehittyy vahvaksi jo hyvin varhain. Kielen tuottaminen,
puheen tuottaminen ja kirjoittaminen eivat kaikilla kehity didinkielendan
kieltd puhuvien tasolle.

e Kielikylpyoppilaat kdyttavat yksikertaisempaa ja hieman niukempaa
ruotsin kieltd, ja heiddn sanavalintansa voivat poiketa syntyperdisen
kielenkayttdjan ilmaisemistavoista. Tama johtuu siitd, ettd
kielikylpyoppilaan didinkieli vaikuttaa kielikylpykielen tuottamiseen.

e Kannustamalla lapsia lukemaan kirjallisuutta ja olemalla itse lukevia
esikuvia tuetaan lasten myonteista asennetta opiskelua ja lukemista
kohtaan. Kaytdnnon tydsta voidaankin todeta, ettd hyva tapa tukea
kielikylpykielen kehitysta koulun ulkopuolella on lukea kirjallisuutta 15
minuuttia kolme kertaa viikossa.

® Lapset eivat tieda toisesta opiskelutavasta (Harju-Luukkainen, 2007).
Jossakin vaiheessa kielikylpypolkua heille kuitenkin valkenee, ettad
koulunkaynti omalla didinkielella olisikin paljon helpompaa. Vanhempien
on hyva valmistautua tdhan keskusteluun, varsinkin silloin, jos lapsi
paattaa olla kayttamatta ruotsia ja toteaa kielikylvyn olevan vanhempien,
ei heidan oma valintansa. Lohdutuksen sanana voidaan todeta, etti
tallaisten tunteiden ja vieraalla Kkielellda opiskelun kyseenalaistaminen on
kielikylvyssa melko tavallista. Vanhempia kannattaa kuitenkin rohkaista:

myonteinen suhtautuminen, oma kiinnostus ja tuen tarjoaminen yleensa
hélventavat ndma tunteet.
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3. Kielikylpykulttuurin luominen

Lapsi kielikylvyssa

Oppilas vastaa siitd, ettd han pyrkii olemaan aktiivisesti mukana, kuuntelemaan, kysymaan ja ole-
maan ldsnd. Teemaopiskelussa oppilas etsii tietoa ja kokoaa sitd eri lahteistd ja eri tehtdvien ja toi-
mintojen avulla. TAman jilkeen oppilaan odotetaan kdyttavan hankittua tietoa ja kieltd tehtavien
suorittamisessa. Oppilaan tehtdvd on my0s ottaa vastuuta oman tyonsa edistymisestd seka pyytaa
apua, mikali han sitd tarvitsee. Tama voi olla osalle oppilaista alkuun hyvinkin haasteellista, mutta
oma vastuu ja vapaus innostavat, ja usein oppilaat ahkeroivat mielelldédn, kun heilld on kokonaiskuva
oppialueesta ja selked maaraaika tiedossa.

Koska kieli on vuorovaikutuksessa kehittyvaa, on oppilaalla tarkea rooli myos osallistua keskustelui-
hin ja aktiivisesti kayttaa kielikylpykielta ja siihen liittyvid uusia kasitteita. Oppilaan vastuulla teema-
opiskelussa on myos selvittda, miten tehtdvid voidaan ratkaista ja mitd uudet kasitteet tarkoittavat.
Oppilaan tulee panna itsensa likoon, uskaltaa altistaa itsensa uuden oppimiselle, uskaltaa osallistua
ja oppia oppimaan. Nama ominaisuudet eivat tule kaikille itsestddn, vaan niitd pitda saada harjoitella
ja kayttda opettajan ohjauksessa turvallisessa ryhmassa.

OPPIMISKUOPPA
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Oppimiskuoppa Nottinghamin mallia mukaillen
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Nottinghamin (2013) kuvailema oppimiskuoppa on tunnetila, jonka useimmat oppilaat kokevat kie-
likylvyssa. Se on tunne siitd, kun ei oikein hallitse asioita ja kysymyksia on enemmaén kuin vastauksia.
Uuden oppiminen on haastavaa, ja vieraalla kielelld toimiminen vaatii ehkd enemman voimia kuin oli
ajateltu. Lisdksi kielikylvyssa lapset joutuvat tottumaan siihen, ettd asioiden ymmartamisen eteen
joutuu tekemdin paljon ajatustyotd. Vastaukset eivit ole aina selkeitd, ja jo kielikylvyn varhaisessa
vaiheessa kylpyldiset saavat lahted harjoittelemaan tiedon kerdamisen taidon lisaksi ajattelun taitoa.

Vanhempien suhtautumisella on suuri merkitys sille, miten lapsi oppii kohtaamaan ja kasittelemaan
nama oppimiskuopat ja pddsemaan niiden yli. Vanhemmat, opettajat ja luokkakaverit voivat yhdessa
luoda kannustavan ja turvallisen oppimisilmapiirin, jossa uuden oppimista ei tarvitse pelatd ja jossa
kantavana ajatuksena on, ettd "tiatd en osaa vield, mutta tulen oppimaan”. (Nottingham, 2014.) Asi-
oita ei tarvitse kohdata yksin, niitd voidaan ja tuleekin tehda yhdessa, kannustamalla mydnteiseen
suhtautumiseen ja kehitykseen. Lisdksi lasta kannustetaan tutkivaan tydotteeseen. Joskus kielikyl-
vyssa aikuisen tarkein rooli, seka kotona ettad koulussa, voi olla lapsen henkisena valmentajana toimi-
minen. Olla se ldsna oleva aikuinen, joka sanoo "mind uskon sinuun, pohditaan yhdessa”, silloin kuin
lapsen usko omiin kykyihinsa horjuu. Oppilaiden kanssa oppimiskuoppaan liittyvia tunteita voidaan
kasitelld monisteen avulla?.

Vanhemmat voivat tukea edelld mainittuja taitoja keskustelemalla ja kannustamalla, olla auttamassa
koulutehtéviin liittyvissa asioissa ja toimia esikuvana kielten rohkeassa kdytossa. Lapselle on tarkeaa
tuntea, ettd hdanen koulunkdyntinsa kiinnostaa vanhempia. Koulupdiva on lapsen tyopaiva, ja tyo on
merkityksellista silloin, kun isa ja diti osoittavat aitoa kiinnostusta tehtya tyota kohtaan.

Turvallinen ryhma kielen omaksumisen taustalla

Kun uusi ryhma aloittaa kielikylpypolkuansa, ovat kaikki lapset kielikylpykielen osalta samalla 1ah-
toviivalla. He ovat kuitenkin samalla yksil6itd, omia persooniaan. He tulevat toimintaan erilaisista
perhetaustoista ja tilanteista, ja heiddn didinkielen osaamisensa taso vaihtelee. Ndin ollen heiddn
kylpykielen kehityksensakin tulee olemaan yksil6llista. Tarkeinta on kuitenkin se, ettd ryhma lahtee
yhdessa kielimatkalle oppimaan uutta. He istuvat kaikki samassa veneess3, seilaten kohti samaa paa-
maaraa, toiminnallista kaksikielisyyttd ja monikielisyyttd. Matkan tavoitteena on opiskella ja oppia
oppimaan yhdessa.

Yhteistoiminnalliselle oppimiselle tyypillistd on, etta

e ryhmaén jasenten vililla on positiivinen riippuvuus - yksi kaikkien ja
kaikki yhden puolesta

® jokainen ryhman jasen on vastuussa ryhmén opiskelusta ja on tili-
velvollinen muille

® jatkuva vuorovaikutus ryhman jasenten valilla kehittda yhteista kielitaitoa

® harjoitellaan vuorovaikutustaitoja

¢ harjoitellaan yhdessa toimimisen taitoja (Cliffs & Hall, 1991).

7 Oppimiskuoppamoniste 10ytyy kirjan osasta 11, Verktyg for undervisningen.
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Kielikylpypolun alkumetreilld on ensiarvioisen tarkeda tehda ty6td ryhman hyvaksyvan ja lampiméan
tunnelman luomiseksi. Yksinkertaisesti voidaankin todeta, etti jos lapsi ei tunne itsedan tur-
valliseksi ryhmassd, hin ei pysty olemaan avoin oppimiselle. Turvallisen ryhmén jasenena voi
oppia oppimaan. Prosessin aikana tulee tilanteita, jolloin koko ryhma tai ryhman jasen ei ymmarra
ohjeita tai tehtdvia. Oppimiskuopan kohdatessaan vahva ryhma selvittda yhdessa vaikeudet, pyrkii
loytamaan ratkaisuja, kannustaa, tuntee vastuuta, auttaa ja selittda asioita ryhmaén jasenelle, niin
ettd keskeinen ymmarrys kasvaa. Vahvan ryhman kehittymiseen tarvitaan pedagogista rakkautta ja
kykya toimia lahikehityksen vyohykkeelld .

Heslee Mala...?

v

...mala... ®

| dag...

...sol...
Wi >° \

Me maalataan
aurinko!

®  Lahikehityksen vyohykkeestd lisaa kirjan osassa 8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet.
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4. Kielikylpyopetuksen oppimiskasitys

Mielestamme kielikylvyssa oppimiskasitys perustuu seuraaviin kolmeen kivijalkaan: oppimisen kon-
struktivistiseen ndkemyksen, oppijan aktiiviseen toimijuuteen seka oppilaan taitoon ottaa oma oppi-
misensa haltuun.

Konstruktivistinen oppimisnidkemys tarkoittaa yksinkertaistettuna tiedon rakentumista
aikaisemman tiedon paalle. Tiedon rakentuminen tapahtuu prosessinomaisesti, ja sithen tarvitaan
oppijan aktiivista otetta. Tietoa ei ndin ollen voi siirtda toiseen ihmiseen, vaan oppimisen pitda tapah-
tua oppijassa itsessddn hanen rakentaessaan eli konstruktoidessaan tietoa uudestaan. Tama liittyy
vahvasti myo6s kielten oppimiseen: Kielta ei voi kaataa oppilaan padhan, sitd on hyvin vaikea vain
opettaa. Kieli taytyy kokea, ja sitd tulee kdyttda, soveltaa ja rakentaa yhdessa muiden kanssa. Aikai-
semmat kokemukset, tiedot ja suhtautuminen oppimiseen vaikuttavat vahvasti siihen, mita tietoja
oppija poimii itselleen, mitd hdn havainnoi ja jattdd huomioimatta, miten han tulkitsee asioita seka
miten hdn suhtautuu uuden oppimiseen. Ndin ollen voidaan sanoa, ettd oppimiseen liittyy aina toi-
minta ja oppiminen palvelee itse toimintaa. Uusia teemoja esiteltdessa onkin tarkea heratelld oppijan
kiinnostusta aiheeseen. Aikaisemman tiedon aktivoiminen ja varmistus siitd, ettd oppija ymmarta3,
mistd kulloinkin puhutaan, ovat oppimisen kannalta olennaisia taustatekijoita. Kielikylvyssa tieto ja
kieli rakentuvat myos yhdessd, minka vuoksi yhteistoiminnallinen oppiminen ja riittdvat mahdolli-
suudet toimia vuorovaikutuksessa muiden kanssa muodostavat opetuksen suunnittelun kivijalan.

Konstruktivismia voidaan kuvailla seuraavilla yleistyksilla:

e Uutta tietoa omaksutaan kdyttdmalla aiemmin opittua.

® QOppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta.

e Toimintaa ohjaa sen tavoite, ja tavoitetta ohjaavat oppimisen kriteerit -
mutta oppimista sditelee se, mita oppija tekee.

® Ymmartdmisen painottaminen edistdd mielekasta tiedon jasentamista.

® Sama asia voidaan kasittaa ja tulkita monella eri tavalla.

® (Qpitun siirtdminen uusiin tilanteisiin riippuu tietojen ja taitojen kytkeyty-
misesta toisiinsa.

® Sosiaalisella vuorovaikutuksella on keskeinen rooli oppimisessa.

e Tavoitteellinen oppiminen on taito, jota voi oppia.

® QOppimisen arvioinnin tulisi olla monipuolista.

® (Opetussuunnitelmien tulisi olla joustavia ja ottaa huomioon niin oppijan
valmiudet kuin tiedon suhteellisuus ja muuttuvuuskin.
(Rauste-von Wright & von Wright, 1996.)

Varhaisessa tdydellisessa Kielikylvyssa oppilas on aktiivinen toimija, jolle annetaan ikdtason
mukaan mahdollisuus ottaa vastuuta omasta oppimisestansa. Oppija, jolle kyseinen taito kehit-
tyy, oppii tietoiseksi siitd, millainen oppija hdn on. Miten opin parhaiten? Mitkd ovat vahvuuteni?
Miten paljon aikaa tarvitsen? Entd mitd minun viela tulee harjoitella? Mihin haluan panostaa? Kut-
summe tatd kokonaisuutta kyvyksi ottaa "oma oppiminen haltuun”. Vieraan kielen oppiminen
ja vieraalla kielelld oppiminen ovat taitoja, joiden hallintaan tarvitaan sekd oppijan omaa aktiivi-
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4. Kielikylpyopetuksen oppimiskdsitys

suutta ja osallistumista etta reflektoivaa ajattelua. Naita taitoja lahdetdankin kielikylvyssa jo varhain
harjoittelemaan, kun lapsi omaksuu uutta kieltd toiminnan kautta ja yrittda ymmartaa, mitd hanen
ymparillddn tapahtuu ja mistad puhutaan. Lapsi on tietoisesti ldsna. Itseohjautuvuus ja itsereflektiivi-
set valmiudet ovat taitoja, jotka kasvavat kylpytoiminnan aikana, kunhan aikuiset riittdvassa maarin
huomioivat niiden taitojen harjoittelua eri oppimistilanteissa. Aktiivinen ja sitoutunut oppilas oppii
metakognitiiviseksi, eli hdn oppii ajattelemaan omaa ajattelemistansa. Tietoisuus omista ajatuksista
avaa oven myos ajatusten reflektointiin ja ohjaamiseen.

Opetuksen avulla oppilas oppii ottamaan vastuuta omasta oppimisestansa ja harjoittelee asettamaan
itselleen lyhyen ja pitkan aikavilin tavoitteita. Kielikylvyssa oppilaat saavat harjoitella vastuun otta-
mista esimerkiksi pohtiessaan seuraavia kysymyksia: Missa jarjestyksessa teen tehtdvia? Mitd pitaa
saada valmiiksi tandan, entd mitd viikon aikana? Miten toimin, jos en ymmarra tai jos kohtaan pal-
jon uusia sanoja tekstissa? Teenko tehtdvid yhdessa vai yksin, entd millaisessa oppimisympdaristdssa
minun on kaikkein helpoin oppia? Olenko tyytyvainen omaan suoritukseeni? Toiminnan kautta oppi-
las oppii suunnittelemaan ja strukturoimaan omaa tyoskentelyansa.

"Opettaja asettaa kielikylpijdn vapaudelle sopivat rajat. Oppilas saa lentdd, mutta
opettaja on tarkistanut lentokoneen toimivuuden ja hénelld on suunnitelma siitd mihin
laskeudutaan. Opettaja on kuitenkin valmis lisddmddn lentokilometrejd, jos ndyttdd siltd,
ettd lento sujuu hyvin.” - Kielikylvyn aineenopettaja

kyky suunnitella

aktiivinen tiedon
oppija kyky reflektoida konstruktointi

kyky arvioida

Oppilaan kanavat ottaa oma oppiminen haltuun

Mitka ovat sitten ne taidot, jotka erottavat taitavan oppijan oppilaasta, joka ei pysty ottamaan omaa
oppimistansa haltuun? Ymmartavassa oppimisessa keskeisiksi nousevat ajattelun taitojen kehitta-
minen, tiedon kasittelytaitojen oppiminen seka niitd ohjaavien metakognitiivisten taitojen hallinta.
Lyhykaisyydessdan voidaankin sanoa, ettd kyse on oppimaan oppimisesta, kyvysta arvioida omaa
osaamistansa ja omaa ymmartamistansa.
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Taitava oppija

® omaa tietoa itsestddn, opittavasta tehtdvasta ja itselleen soveltuvista oppi-
misen strategioista

® on tietoinen siitd, miten han parhaiten oppii ja kenen kanssa

® osaa kuvailla, mika tuottaa vield vaikeuksia, mutta osaa kuitenkin toimia
my0s vaikeissa oppimistilanteissa, uskaltaa asettaa itsensa alttiiksi uuden
oppimiselle

® tietdd, mika hanelle on helppoa ja mitkd hdnen vahvuutensa ovat

® osaa yhdistda uutta tietoa vanhaan, jo olemassa olevaan tietoon

® omaa joustavan kasvun asenteen oppimisessa (growth mindset)

® osaa analysoida oppimistehtdvad, esimerkiksi valitsemalla erilaisia lahes-
tymistapoja ja strategioita tehtdvan mukaan

® tietda, ettd tehtdviin voi olla useampi kuin yksi ratkaisu

® osaa ndhda harjoiteltavan asian mahdollisen tulevan hyddyn, jolloin
hdnen on helpompi asettaa itselleen ja oppimisellensa tavoitteita

e hallitsee luetun ymmartamisen taitoja. Vieraalla kielella opittaessa on
kyky reflektoida erityisen tarkea, lisdksi taitava oppija osaa pysahtya teks-
tin ddrelle pohtimaan sanojen ja sisdltdjen merkityksia.

Naitd edelld mainittuja oppimisen taitoja harjoitellaan kielikylpytoiminnassa teemaopetuksen avulla.
Ne eivat kehity itsestdan ja varsinkin kielikylvyn alkutaipaleella tarvitaan opettajan vahvaa ohjausta.
Ryhmat ovat myos erilaisia. Jotkin ryhmat harjoittelevat yhta taitoa, kun taas toinen ryhma tarvit-
see ihan jotakin muuta. Tarkead kuitenkin on, ettd opettaja osoittaa luottamusta ja antaa oppilaille
vastuuta heiddn omasta oppimisestansa. Tama ei tietenkdan merkitse sitd, etteikd enda opetettaisi,
mutta painopiste muuttuu tiedon siirtimisestd kohti tiedon rakentamista, kielen opetuksesta kohti
kielen kayttoa.

"Kielikylpyopettaja opettaa. Hdn opettaa koko ajan, kaikissa tilanteissa. Mutta hdn opet-
taa monella eri tavalla, etsien juuri sen ryhmdn oppilaiden omaa toimijuutta lisddvid
menetelmid ja tyotapoja.” - Kielikylvyn aineenopettaja

Kielikylpyopetuksen didaktiikka

"Opettaja tarjoaa oppilaille pdcdsylipun huolella suunniteltuun oppimiskuplaan.
Yhteiselld kielitaidolla tutkitaan aihekokonaisuuden sisdltéjd. Vihitellen kupla
kasvaa. Kielitaito laajenee kdsiteltdvdn sisdllon ja lisddntyneen ymmdrryksen kautta.”
- Kielikylvyn luokanopettaja

Didaktiikka tarkoittaa lyhykdisyydessddan oppia opetuksesta, kun taas pedagogiikka tarkoittaa
oppia kasvatuksesta. Varhaisen tdydellisen Kielikylvyn alkuperdinen didaktiikka on yksinkertainen:
Kielenopetus kannattaa aloittaa varhain ja kielta tulee tarjota lapsille merkityksellisissd yhte-
yksissa. Tyoskentelymenetelmat ovat aktivoivia ja lapset oppivat nopeasti kdyttimaan Kkylpy-
kielta. Aloittava kielikylpyryhma on verrattain homogeeninen, kaikki ymmartéavat yhta vahan.
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Opettajien ja aikuisten ohjenuorana kielikylpytyoskentelyssa tulee olla seuraavat asiat:
e Keskustelu on merkityksellistd ja aitoa.
e Kdiytetddn runsaasti kielisyotetta (input).
® (Qpettaja kdyttad ainoastaan kylpykielta.
e Keskitytadn sisaltoon.
® Alussa priorisoidaan ymmartamista, kieltd ei korjata.
® (QOpettaja ymmartaa lasten didinkielta.
e Kiytetdan eleitd ja kehonkielta.
e Lukemaan opitaan kylpykielella.
e Kielioppia opitaan keskittymalla viestinndn kannalta tarkeisiin rakentei-
siin. (Swain & Lapkin, 1982.)

Mielestdmme oppilaan kannalta onnistuneen kielikylvyn peruspilarit ovat seuraavat:
® motivaatio ja aito tarve kommunikoida, tehda itsensd ymmarretyksi
® tunne, ettd kielitaidosta on hyotya
e toiminnalliset tydskentelytavat: uimaan oppii uimalla, pyorailemaan

oppii pyorailemalla ja kieltd oppii puhumalla kielta.

Opettajan tehtdva on mahdollistaa lasten monipuolinen kielenkidytté ryhmassa luomalla vaih-
televia tilanteita kayttaa kielikylpykieltd muun toiminnan ohessa. Nyrkkisdantona voi pitda suhdetta
viidesosa aikuisen puhetta, loput oppilaiden kommunikointia. Tatd jakoa tulisi pyrkida noudattamaan
koko koulupdivan ajan. (Bjorklund ym., 2007; Gibbons, 2006.) Kdytidnnon tyd on kuitenkin osoit-
tanut, ettd ylemmilla luokilla suhde on 1:3, silld kasitteitd ja asiasisdltoa on suhteessa oppituntiin

paljon enemman.

“Uusia kdsitteitd tulee niin paljon ja niin nopealla tahdilla. Oppimateriaali ei avaudu
ilman my@és perinteistd opettajajohtoista opetusta. Luokilla 7-9 opetus suunnitellaan
usein niin, ettd aloituskursseilla painotetaan teoriaa ja tankataan sanastoa, ja seuraa-
villa kursseilla painotetaan tyéskentelyd ja omaa kielen tuottamista, ndin ainakin reaa-
liaineissa. Myos tyoskentelykursseilla opettajan puhetta on paljon, mutta se on enemmdn
henkilékohtaista keskustelua kuin luentoa. Ndilld kursseilla myés oppilaiden vdlisen
kommunikaation mddrd ja oppilaan tyéskentelykielen valinta nousee keskiéon. Kieli-
kylpykielen kdyttéon on motivoitava asettamalla tehtdviit siten, ettei niitd voi/kannata

Idhted suorittamaan didinkielelld keskustellen.” - Kielikylvyn aineenopettaja

Oppilaita kannustetaan kdyttdmaan kielikylpykieltd muun muassa erilaisilla tehtavilla ja palkitse-
miskeinoilla. Kannustaminen on erittdin tarkeda varsinkin, jos oppilaan kynnys kdyttaa kieltd on
korkea. Osa kannustavasta tydotteesta kohdistuu oppilaan itseluottamuksen vahvistamiseen, virhei-
den tekemisen sietdmiseen ja rohkeuteen altistaa itsensa oppimistilanteisiin, vaikka kielenhallinta
on puutteellista. Kielikylvyn tavoite on toiminnallinen kielitaito. Jos aivot eivat tuota kieltd, kieli ei
kehity. Sujuvaan Kielitaitoon tarvitaan eri arvioiden mukaan noin 10 000 tuntia harjoitusta, joten
kaikki keinot houkutella lapsia kdyttdmaan kieltd ovat kiitettavia. (Nyberg, 2006.) Palkitsemisen
houkutuskeinona voi kyseenalaistaa, mutta se on todettu toimivaksi ainakin nuorempien lasten
parissa.
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"Projekti- tai teematunneilla opettaja kiertelee luokassa ja dnkedd mukaan oppilaiden
vdlisiin keskusteluihin. Ndin keskustelut pysyvdt kielikylpykielisind kuin itsestddn. Pieni-
kin kysymys, vinkki tai kannustava sana kddntdd kielikelkan, jos tydskentelykieli uhkaa
lipsua. Hur tdnkte du berdtta om...? Vad diskuterade ni just? Det It intressant! Far jag
hdra mer om hur du tédnkte? Vilken fin bild du hittat! Hur skulle du formulera en bildtext
till den bilden?” - Kielikylvyn aineenopettaja

Oppilaiden idn karttuessa paras tapa todentaa kylpykielen hyotya oppilaille on antaa heille mahdolli-
suus huomata, ettd he parjaavat Kielitaidollaan myés koulun seinien ulkopuolella. Timan vuoksi
on alusta asti tarkeaa jarjestaa oppilaille vierailuja kohteisiin, joissa he padsevat sekd kuulemaan etta
kayttamaan kylpykieltd aidoissa tilanteissa. Aidot tilanteet ja kohtaamiset vahvistavat vuorostaan
motivaatiota ja rikastuttavat kielta. Kieli on kommunikointia, ja kommunikointi on oppilaalle todiste
siitd, ettd hdnen ruotsin Kielen kielitaitonsa todella toimii.

Esimerkkeina aitojen kielenkayttotilanteiden luomisesta voidaan mainita suomenruotsalaiseen
kulttuuriin liittyvat juhlat ja tapahtumat, oppisisaltoon liittyvat vierailut luokassa seka kirjasto-,
museo- ja teatterivierailut. Suunnitteluvaiheessa tiarkeintd on pitaa selkedna se, miten toiminnalla
pyritddn tukemaan kielen rikastumista ja kielen monipuolista kayttoa.

Edelld mainitulla tavalla opetusta suunnitellen pdastdan kasiksi kielikylpymenetelmin tavoittee-
seen, toiminnalliseen Kielitaitoon, jolloin lapsi kdyttaa kieltd aktiivisesti. Toisin sanoen sita
saa, mita harjoittelee. Kielitaitoa ja kielenkaytt6a ei voi harjoitella ainoastaan kirjallisten tehtédvien ja
rajallisten suullisten harjoitusten avulla, kielenkdytt6a on koettava kanssakdymisessa muiden ihmis-
ten kanssa. Tassa onkin yksi kielikylpymenetelman ihanuus: menetelma tarjoaa niin monia arvok-
kaita hetkid oppilaiden aitoon keskusteluun ja kanssakdymiseen.

"Kun kieli vield on haparoivaa, tuntuu jotenkin siltd, ettd sekd lapsi ettd aikuinen ovat
enemmdn ldsnd tilanteessa. Kohtaamiset ovat usein kauniilla tavalla herkempid.
Halu ymmdrtdd ja tulla ymmdrretyksi on niin suuri. Uusi kielikylpykieli on se kaikkia
yhdistdvd tekijd, jonka kautta jédsennellddn kokemuksia ja omia mielipiteitd.”

- Kielikylvyn erityisopettaja

Osallistava toiminta on itsessddn usein motivoivaa, ja se sitouttaa oppilaat. Motivaation heratta-
misen ja yllapitimisen kannalta on tdrkeaa tarjota oppilaille mahdollisuuksia vaikuttaa oman koulu-
pdivansa toimintaan ja sisaltoon. He voivat ehdottaa, millaisia tydskentelytapoja kiytetddn tai miten
oppimista arvioidaan. Lisdksi oppilaille voidaan antaa vapaus valita, millaisessa jarjestyksessa tai
paikassa he kulloinkin suorittavat tehtavia.

Itseohjautuvuus ja oppilaan aktiivisuus ovat avainasemassa vieraan kielen omaksumisessa.
Kielta ei voi oppia passiivisesti vastaanottamalla: se taytyy kokea, sitd taytyy kayttaa, kehittaa ja vah-
vistaa. Tama vaatii oppijalta aktiivista tydotetta, ldsndoloa ja tietoista prosessointia. Tarkea onnistu-
neen kielikylpyopetuksen avain on myds opettajan kyky luoda luokalle yhteinen kielimaailma, jossa
oppilaille annetaan riittavasti aikaa omaksua uutta sanavarastoa seka opiskella ja ymmartaa oppiai-
neiden sisaltdjda. Kannatteleva ajatus on, ettd ensin opitaan Kieli, minka jdlkeen kielen avulla
ymmarretidn myos uusi sisdlt6é. Ndin pddstian itse kielikylpymenetelman ytimeen, teema-
opetukseen.
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Lyhykaisyydessdan teemaopetus perustuu siihen, ettd opetussuunnitelman sisdllot kootaan yhteen
niin, ettd kokonaisuudet muodostuvat toisiinsa liittyvista aiheista. Aihekokonaisuuksien suunnittelu
ja koostaminen on iso ja aikaa vieva prosessi. Suunnittelu tulee tehda huolella, ottaen huomioon
kaikki kielelliset ulottuvuudet: kielen suullinen ja kirjallinen tuottaminen, luetun ja kuullun ymmar-
tdminen seka ndiden kehitys. Lisdksi tulee vield huomioida sellaiset kielioppiin liittyvat asiat, jotka
ovat kommunikoinnin kannalta tarkeitd. Kun aihekokonaisuudet itsessdidn ovat muodostuneet, on
seuraava askel keskittya luovuuteen. Luovuus on kaikessa kielenkaytossa tarkeaa, ja tastd syysta sen
tulee my6s ndkya tehtdavien suunnittelussa. Avoin tehtavanato luo puitteet sille, ettd oppilaat voivat
omista ldhtokohdistaan kasin tuottaa teemasisaltod itselleen merkityksellisella tavalla. Kun oppilaat
saavat tehda ja suorittaa tehtavid omalla ldhikehityksen vyohykkeellddn, on oppiminen juuri kysei-
selle oppilaalle kohdennettua ?. Lopuksi tulisi myos 16ytda mahdollisuuksia ja luoda tilanteita, joissa
oppilaat saavat aitoja kielenkadyttokokemuksia.

"Minska pd ditt eget arbete, sdtt inte ner tid pd att gora arbetsblad ddr eleverna bara
svarar pd fragor. Bestdm vilka uppgifter eleven ska ta reda pad och Idt elevernas kreativi-
tet blomstra ndr dom presenterar sina alster.” - Kielikylvyn opettaja

Kielellisten tukirakenteiden suunnittelu ja luominen. Seka opetuksen aikana ettd sen suunnit-
telussa on huomioitava oppilaiden kielikylpykielen taso. Jotta kaikilla oppilailla on mahdollisuus
kehittaa kielikylpykieltdnsa ja onnistua tehtdvissd seka vastaanottaa aihekokonaisuuksien sisallot,
on tarkeda pohtia, millaisia kielellisid tukirakenteita teemaan voidaan luoda. Osa naista tukiraken-
teista on ennalta suunniteltavissa, osa kehittyy teeman edetessd, kun opettaja havainnoi oppilaiden
kielenkaytt6a ja siihen liittyvaa tuen tarvetta 1%,

Sosiaaliset taidot ovat vuorovaikutustaitoja. Kielikylpyryhméassa on tarkea opettaa lapsille jo var-
haiskasvatuksen aikana mallilauseita, joita voi kayttaa sosiaalisissa tilanteissa. Kun lapsella on kielta
kaikille arkisille tilanteille, hdnen itsetuntonsa kielenkayttdjana vahvistuu. Kielikylpypedagogiikan
mukaisesti erilaisten tilanteiden kuvauksista ja mallilauseista on hyva tehdd huoneentauluja, jotta
ne nakyvat oppilaille koko ajan. Toistojen avulla lapsi oppii itse sanomaan haluamansa fraasin. Tassa
auttavat myos erilaiset lorut, joissa huomaamatta harjoitellaan tilanteeseen liittyvid sanoja ja lau-
seita. Runojen, laulujen ja muiden riimien voimaa oppimisessa kannattaa hyodyntaa koko kielikylpy-
polun ajan, kaikilla luokka-asteilla.

9 Katso kirjan osa 8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet.
10 Lisaa kielellisistd tukirakenteista ja malleja niiden toteuttamiseen kirjan osassa 8. Opetuksen kielelliset tukiraken-
teet.
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Esimerkkeja tilanteista, joissa vuorovaikutustaitoja voidaan harjoitella:

o ruokalorut

e pdivan aloitus- ja lopetuslorut ... nu dr det slut for idag, tack och adjo for idag...
e rutiinit, joissa pdivittdin toistuvat samankaltai- Idag ar det... igar var det... imorgon dr det...
set sanat, kuten pdivan ohjelman ldpikaynti Nu jobbar vi ...leker vi ...dter lunch

...har mellanmal

e erilaiset luokan tehtdvit ja toiminnot kuvaoh- plocka undan, vattna blommorna,

jeina

torka tavlan, vdssa pennor

* tunteiden ja mielipiteiden ilmaiseminen forldt mig..., ursdkta mig..., dr det min tur?

jag tycker om/tycker inte om...

Varhaiskasvatuksen erityispiirteet

| "Maailma oli niin uusi, ettd monilta asioilta puuttui nimet ja niihin viitatakseen oli

tarpeellista osoittaa.” - Gabriel Garcia Mdrquez, Sadan vuoden yksindisyys

Harju-Luukkaisen vaitdskirjan (2007) tuloksen pohjalta erityistd huomiota tulisi varhaiskasvatuk-

sen osalta kohdentaa muun muassa seuraaviin didaktisiin ndkékulmiin kielikylpyopetuksessa:

Suunnittelussa, tehtdvissa ja kommunikoinnissa huomioidaan lapsen tai
ryhmadn kielellinen taso.

Sanastoa harjoitellaan monipuolisesti.

Ymmarretddn aikuisen oman kielenkdytdn merkitys ja havainnoidaan ja
sovelletaan sita.

Korjataan vaarin ilmaistuja tai yksinkertaistettuja puhetapoja ja kehite-
tddn puhetapaa, jotta virheet eivét yleisty tai lukkiinnu.

Aikuisten tulisi valttaa merkitykseltdan lahes samankaltaisten sanojen
kayttoa.

Pienetkin pyrkimykset kdyttda kylpykielta tulee huomioida myonteisesti.
Aidinkielen ja kylpykielen samankaltaisuuksiin voi kiinnittia huomiota jo
varhaisessa vaiheessa.

Arvioinnissa painopisteen tulee olla siin3, miten lapsi kykenee hyodyn-
tamaan hanelle tarjottua aikuisen apua ja minka tyyppinen kielellinen
tukirakenne hyoddyttda lasta eniten.

Lapsen tuottama Kieli ja siihen liittyvat kielen tuottamisen strategiat ovat
tarkea vihje siitd, missa vaiheessa lapsen kylpykielen kaytto on.
Yksilolliset erot huomioidaan opetusta eriyttdmalld, huomio erityisesti
nimedmisen taitojen tukemisessa.

Lapset aloittavat kielikylvyn usein samalta lahtoviivalta. Kukaan heista ei vield osaa ja tiedd, miten

kohdekieltd kaytetdan. Kielikylpyryhmédn muodostumisen alkuvaiheessa onkin ensiarvoisen

tirkeda luoda lapsille vahva turvallisuuden tunne seka tunne siita, ettd oppilaat ovat kaikki
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samassa veneessd, uutta kieltd oppimassa. Harju-Luukkainen (2007) toteaa, ettd varhaiskasva-
tuksessa lapsen Kielivirheisiin ei kiinnitetda huomioita. Aikuinen toistaa lapselle oikean mallin,
minka jalkeen kommunikointi jatkuu. Opetuksessa painopisteen tulee ensisijaisesti olla sisallossa
eikd itse viestinndn muodossa. Aikuisilla on ndin ollen kielikylvyssd merkittdva rooli alkuvaiheen
ryhmdn turvallisuuden luomisessa ja ryhmadynamiikan suotuisassa kehittdmisessid. Henkilokoh-
tainen kontakti, kuvien ja kehonkielen avulla kommunikointi, selkeys, struktuuri ja ennakoi-
tavuus paivin toiminnoissa ovat avainasemassa Kielikylpytoiminnan alkutaipaleella, mutta
ndiden elementtien merkitysta toiminnan jatkuessa ei tule missdan nimessa vaheksya. Turvallinen
ympadristd vahvistaa myds oppilaan itsetuntoa, jotta kieltd uskalletaan kadyttda. Turvallinen ympa-
ristd muodostuu oppilaalle siitd, ettd arki on ennakoitavaa: oppilaalla on tunne, ettd hin tietad, mita
on tulossa, eika hinen tarvitse olla varuillaan.

Kielikylvyssd ryhména toimiminen ja ryhmadynamiikka ovat térkeita turvallisuuden tunteen vah-
vistajia. Koska kielikylvyssa kieltd ja tietoa omaksutaan vuorovaikutuksessa toisten kanssa, on oleel-
lista, ettd kaikki lapset tuntevat itsensa hyvaksytyksi ryhmassa. Kielikylpyryhmassa luodaan myds
yhteiset pelisddnnot toiminnalle; esimerkiksi hyviksi todettuina periaatteina voivat toimia seuraavat
johtolauseet: aina saa kysy4, tadlla emme naura toistemme virheille, tirkeinta on, ettd kaikki yritta-
vat, uskaltavat puhua ja ettd ryhméhenki on myodnteinen ja kannustava.
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Kielen sosiaalinen konstruointi on ryhmissa ja vuo-

ny L . rovaikutuksessa tapahtuvaa kehitysti, jolloin lapsilla
Kielikylpyryhmassa luodaan yhteiset

pelisaannot toiminnalle; aina saa
kysya, tadlli emme naura toistemme

taytyy olla tunne, ettd he uskaltavat ilmaista itsedan,
kysy4d, kun he eivit ymmarrg, ja myos tarjota toisilleen

virheille, tirkeinti on, etti kaikki vertaistukea kielen kehityksessa. Vertaistuen merki-
yrittavat, uskaltavat puhua ja etta tys on suuri: sen tavoitteena on luoda ilmapiiri, jossa
ryhmahenki on myénteinen ja hyodynnetddn oppilaiden vélisid kielellisia tukira-

kannustava. kenteita '. Jos oppilas ei muista sanaa ruotsiksi tai ei

ymmarra jotakin kielikylpykielelld kuulemaansa, pyritadn

toiminnalla siihen, ettd ryhma on herkdasti auttamassa, vertais-

tukena oppimisessa: "Vad dr tratt? Ar det ratti?” Nej, det éir en semmonen suppilo, joka laitetaan pul-

loon.” Kieli ja ymmarrys kehittyvat vuorovaikutuksessa, yhdessa oppilaiden kesken. Sanoille anne-
taan merkityksia ja niiden kdyttomahdollisuuksia kokeillaan yhdessa.

Toisin kuin kielikylpypolun keski- ja lopputaipaleella, varhaiskasvatuksessa on aikuisen sovellettava
omaa kielenkdytt6aan niin, ettd lapsillaon mahdollisuus ymmartad mahdollisimman paljon kommuni-
koinnista. Svensson kuvailee tdta lapsille mukautettua kielenkayttda seuraavasti: “Karaktdristiskt fér
barnanpassad kommunikation dr att det sprdk som de vuxna anvdnder sig av bestdr av enklare ord och
korta, enkla meningar. Huvudorden betonas och man talar [ingsammare, med stérre variation i intona-
tionen och med en ljusare rost dn vanligt. Ofta innehdller barnanpassad kommunikation mdnga frdgor,
och spradket dtféljs av fler och tydligare gester dn det icke anpassade sprdket. Det finns en stor lyhérdhet
for barnets kroppssprdk. Syftet med att tillrdttaldgga sprdaket genom barnanpassad kommunikation
dr att underldtta barnets forstdelse av sprdket, hdlla kvar barnets intresse och underldtta sprakinldr-
ning.” (Svensson, 2009, s. 48.) Viestin sisaltoa selkiytetddn myds mahdollisimman usein kuvatuella.

Aikuisen herkkyys toimia ldhikehityksen vyohykkeelld on hyvin luonnollista varhaiskasvatuk-
sessa. Lapsille tarjotaan sanoja ja kisitteita silloin, kun heiddn oma kielitaitonsa ei viela riita asian
kertomiseen. Puheen tuottaminen on ensiarvoisen tarkeda: uusi sana on lausuttava useita kymmenia
kertoja, ennen kuin se jaa mieleen. Sanan osaamisen maarittelemiseen vaikuttaa se, tulisiko sana
vain tunnistaa vai pitddko kayttdjan itse myos pystya tuottamaan sana. Kielikylvyssa kielen tuotta-
minen on Kriteeri, joten tdssa yhteydessa sanan kdyton vaatimus on oleellinen. Samalla on kuitenkin
varottava ohjaamasta liikaa. Lapset tarvitsevat seka aikaa ettd mahdollisuuksia muodostaa ajatuksi-
aan heille uudella kielelld. Esimerkkina tdsta on tilanne, jossa aikuinen aloittaa jonkin toiminnan ja
antaa lapsen jatkaa. Harju-Luukkainen nostaa esille kielikylvyssa tapahtuvan ilmion, josta on hyva
olla tietoinen, silla tilanteet, joissa aikuinen tdydentaa lapsen puhetta tai jopa puhuu lapsen puolesta,
eivat ole lahikehityksen vyohykkeella tapahtuvaa yhteistoimintaa.

Pedagogin rooli on luoda edellytyksia kielenkehitykselle. Toisinaan kielikylpytoiminnan aikui-
sille voi herata toive vahvistaa, opettaa ja kehittdd mahdollisimman paljon kieltd niin varhaisessa
vaiheessa kuin se suinkin on mahdollista. Ajatus itsessdan on hyvaa tarkoittava, mutta joskus vahem-
man on enemman. On myo6s kielentutkijoita, jotka ndkevat, ettd joidenkin asioiden kanssa olisi hyva
odottaa eli malttaa pysya lahikehityksen vyohykkeelld, ennen kuin niitd lahdetadn lapselle opetta-
maan, vaikka lapsi olisikin kykenevainen "oppimaan” vaativampia siséltdja. Lapsen kyky yleistaa voi

1 Ryhmadn vililld tapahtuvasta kielellisten tukirakenteiden vertaisoppimisesta enemman kirjan osassa 8 Opetuksen
kielelliset tukirakenteet.
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johtaa siihen, ettd uutta tietoa kaytetddn vadrin. Taman tyyppista virheellistd yleistimisen haastetta
voi kielikylvyssa olla ndhtédvissa esimerkiksi verbien taivuttamisessa: “jag fddde - jag fick. Oikea-
aikainen ja yhteisollinen tukeminen vaikuttaa olevan ratkaisevassa asemassa 2.

Leikki kasvatuksen vilineena Kielikylvyssa: Leikissa lapsi harjoittelee sellaista, mitd hén ei viela
oikeassa eldmassa osaa, han toimii ndin ollen lahikehityksen vyohykkeella. Kielikylpytoiminnassa on
oleellista, ettd aikuiset tarjoavat apuaan tai osallisuuttaan leikkiin, jolloin kielenkehitysta voidaan
tukea lapselle luonnollisessa oppimisymparistossa lapsen kiinnostuksen kohteiden lahtokohdista.
(Harju-Luukkainen, 2007).

Varhaiskasvatuksessa pyritddn herattdmaan kiinnostusta ja vahvistamaan uteliaisuutta kylpykielta
kohtaan ja sen kautta. Lasten toivotaan puhuvan paljon. Ajoittain kylpykieli ja didinkieli sekoittuvat
ja lapsi puhuu huomaamattaan sekakielta. Viestin sisdlté on tarkedmpi kuin tapa. Aikuisen on kui-
tenkin hyva pyrkid kannustamaan kylpykielen oikeaoppiseen kiyttoon. Yhdessa kannattaa-
kin pysdhtyd miettimdan sanojen merkityksid ja hakemaan vastaavuuksia. Aikuisen tarjoama
kielenkdyton oikaisu tapahtuu lempedasti ja mallintamalla oikeaa tapaa ilmaista asia kohdekielella
(Harju-Luukkainen, 2007).

Kommunikoinnin sddntéjen havainnoimisessa on tirkedd myos tukea lasten metalingvistista
asennetta. Metalingvistinen asenne sisdltdd myos kiinnostuksen herddmisen itse kieleen ja sen
rakenteisiin, kuten sanojen muotoihin ja ddnnerakenteisiin, ja niistad tietoiseksi tulemisen eli niin
sanotun kielellisen tietoisuuden. Kielellista stimulointia ja kielirikasteista opetusta voidaan varhais-
kasvatuksessa toteuttaa monella eri tavalla.

Harju-Luukkainen rohkaisee varhaiskasvatuksen kentélld toimivia aikuisia nostamaan esille myos
suomen ja ruotsin kielen vélisid eroja (Harju-Luukkainen, 2007). Kun lapsia varhaisessa vai-
heessa ohjataan havainnoimaan kielien eroja ja ominaispiirteitd, on heidin jatkossansakin
helpompi nahda kielellisia yksityiskohtia ja lainalaisuuksia. Taman tyyppinen toiminta tukee
kielikylpyoppilaiden Kkielellista tietoisuutta mutta vahvistaa my6s yldkoulussa ja lukioidssa tapah-
tuvaa kielten oppimista. Nyqvist ja Lahtinen (2021) ovat tutkimustulostensa valossa esittdneet, etta
kielikylpyopetuksessa tulisi my6s nostaa esille ja yhdessa oppilaiden kanssa etsid kielikylpykielen
lainalaisuuksia ja rakenteita, jotta tietyn tyyppiset kielioppivirheet voitaisiin minimoida kielen kehit-
tyessa ¥,

12 Jerome Bruner on 1970-luvulla kehittanyt scaffolding-teorian. Lisdd scaffolding-menetelmdsta
johdetuista kayttomahdollisuuksista kielellisind tukirakenteina osana kielikylpyopetusta kirjan osassa
8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet.

13 Lisad Eeva-Liisa Nyqvistin tutkimustuloksista kirjan osassa 6 Kielioppia kielikyvyssd.
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Alkuopetuksen erityispiirteet

¢ Jatkumo ja rutiinit tuovat turvallisuuden tunnetta ja lisadvit oppilaiden
itsendistd toimimista. Selkedn struktuurin luominen on keskeista kielikylpy-
toiminnassa, jossa oppilailla voi myds orastavan kielitaidon takia olla puutteita
esimerkiksi kokonaisuuksien ja syy-seuraussuhteiden ndkemisessa.

e Nuorten oppilaiden kielen hallinta lihtee kielen omaksumisesta, johon
liittyy paljon kuulovaraista oppimista. Esi- ja alkuopetuksessa tulisi tarjota
paljon kieltd, kuultavaa, ndhtavaa ja opittavaa, eli niin sanottua kielisyotetta
(engl. input). Kielikylpyoppilaiden kielenkehitys lahenee didinkielen vastaavaa
tasoa 6-7 %:n vuosivauhtia (Harju-Luukkainen, 2007). Oleellista on vahvistaa
kiinnostusta ja uteliaisuutta kylpykieltd kohtaan, ja se tapahtuu luontevasti leik-
kimalla Kielella, jolloin lapsen huomio saadaan kohdennettua seka itse kieleen

ettd sen rakenteeseen ja lainalaisuuksiin.

e Oppilaita kannustetaan monipuoliseen Kkielenkdyttoon kaikissa tilanteissa.
Tarkeinta on, ettd kaikki oppilaat padsevat tuottamaan mahdollisimman paljon
kohdekielta.

e Musiikkia on hyva hy6dyntdéd uuden kielen omaksumisessa, silla musiikin
avulla opitaan mielekkaalla tavalla kielen ddntdmistd, tavujen painottamista, asi-
oiden ilmaisemista, fraaseja, riimeja seka paljon muuta. Musiikin avulla kohde-
kielen rytmid ja luonnetta on mahdollisuus kokea motivoivalla tavalla. Laulujen
jalaulamisen myonteistd vaikutusta on tutkittu L2-kielen kirjoittamisen suju-
vuuden positiivisena vahvistajana. (Alisaari, 2016.) Tutkimuksissa on osoitettu,
ettd musiikkitarinan ja siihen yhdistettyjen kohdekuvien kaytto opetuksessa
kartuttaa oppilaiden sanavarastoa monikertaisesti verrattuna sanavaraston
kartuttamiseen pelkdn sadun lukemisen avulla (Medina, 1990). Musiikin avulla
voidaan vaikuttaa myos tunnekokemuksiin, ja kaikki tavat vahvistaa kielikylpy-
oppilaiden mydnteisiad tunteita kohdekielen kohtaamisen ja kayton yhteydessa
seka kielen yhdessa tuottamisen kokemukset vahvistavat uuden kielen omak-
sumista. Kielikylvyssa musiikin ja yhdessa laulamisen hyddyntamista ei tule
rajoittaa vain esiopetukseen, vaan sitd kannatta hyodyntaa koko kielikylpypolun
ajan kaikissa oppiaineissa.

e Varhainen puuttuminen ja tuki ovat Kkielikylvyssa erityisen tirkeita, silla
vieraalla kielelld opiskeltaessa riskina on, ettd puutteet ja vaikeudet jaivit
huomiotta. Lukemisen ja kirjoittamisen alkeiden harjoittelun tuleekin olla
vahvaa, systemaattista ja tavoitteellista. Esimerkiksi danteiden kuuntelemisen
ja hahmottamisen herkkyys alkaa jo lapsen ensimmaisend ikdvuonna (Meisel,
2011). Osa tutkijoista on sitd mieltd, ettd herkkyys vahenee idn myo6ta: niin ollen
nuorempien oppilaiden olisi helpompaa oppia kdyttdmaan, erottamaan ja danta-
maadn kohdekielelle tyypillisia 4dnteitd ja 4dnneyhdistelmia.
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¢ Nimeamisen taitojen kehitys on myos ikdasidonnaista: nuoremmille oppi-
laille nimedmisen taitojen kehittiminen ja tukeminen on tehokkaampaa.
Vanhemmilla oppilailla tuki on ldhinna puutteellisten taitojen kompensointia
(Meisel 2011). Varhaiskasvatuksessa ja esi- ja alkuopetuksessa tuleekin kiin-
nittdd huomiota Kielikylpylaisten sanavaraston karttumiseen ja oikeiden kasit-
teiden loytymiseen ja kdyttdmiseen kommunikointitilanteissa. Esi- ja alkuope-
tuksessa erot nimedmisen taidoissa kasvavat. Edelld mainituista syistd onkin
tarkeda seurata ja tukea oppilaiden nimeamiskyvyn kehittymista kielikylpy-
kielella ja herkasti lahted suunnittelemaan kielellisia tukirakenteita hyodyntaen
monipuolisia oppimis- ja tydtapoja. Lohdullista on, ettd tutkimusten mukaan
nimedmisen taitojen tietoinen systemaattinen tukeminen Kielikylvyn varhais-
kasvatuksessa ndyttdisi tukevan nimedmisen taitojen kehittymista kielikylpy-
kielella (Harju, 2005).

e Vahva didinkieli korreloi vahvan kielikylpykielen kanssa (Harju, 2005). Kui-
tenkin on huomioitava, ettd nykykasityksen mukaan didinkielen vaikutus ei ole
ainoa tekija vieraan kielen kehittymisessa, tarkeita tekijoitd ovat myos yksilon
kognitiiviset ja kielen tuottamisen prosessit (Meisel, 2011). Kielikylpytaipaleen
alussa lapset etsivatkin sanojen merkitysten vastaavuuksia omasta didinkieles-
tdan ja kaantavat sisaltoja aidinkielen kautta. Koska esiopetuksessa didinkielta ei
kaytetd lainkaan ja alkuopetuksessa didinkielella opetettavien aineiden viikko-
tuntimaarat ovat hyvin vahaisid, on oleellista pysdhtya pohtimaan, miten oppi-
laiden didinkieltd voidaan vahvistaa kielikylpytoiminnan ohella. Tassa huoltajat
ovat tarked hyodynnettava resurssi. Jotta huoltajat voivat toimia téssa roolissa,
tulee heille tarjota tietoa siitd, kuinka merkityksellistd hyva didinkielien hallinta
on ja miten didinkielen kehitysta voidaan kotona vahvistaa.

¢ Esi- ja alkuopetuksessa on hyvi panostaa sellaiseen toimintaan, jossa
oppilaiden ajattelua haastetaan niin, ettd he kidntidmisen sijaan joutuvat
ajattelemaan kohdekielelld. Taman tyyppiseen tydskentelyyn on hyva hyédyn-
taa kognitiivisesti vaativia tehtavia, kuten kielileikkeja, pelej3, lauluja, ongelman-
ratkaisutehtdvia ja loogista paattelya kehittavia tehtavia.

e Oikean kielellisen tason léytidminen vaatii pedagogista herkkyytta ja asian-
tuntijuutta. Lapsiryhman ja yksittdisten lasten Kielellisen kehitysvaiheen selvit-
taminen vaatii systemaattista ja sdannollista kartoittamista.

¢ Esi- ja alkuopetuksessa on tirkeda tukea Kirjoittamisen ja lukemisen
alkeita tietoisesti. Kielellisen tietoisuuden kehittdminen on tarkea osa téata
tukea. Kaikki lapset eivit vield esiopetusvuoden aikana saavuta sellaista kogni-
tiivista tasoa, jossa heilla olisi kyky kohdentaa huomio kielen yksittaisiin osiin,
kuten adnteisiin ja riimeihin. Tdman vuoksi on tarkeaa vahvistaa tatd taitoa koko
esi- ja alkuopetuksen ajan. Tutkimukset osoittavat kuitenkin my®os, etta kielikyl-
pyoppilaat saavuttavat vahvan kielellisen tietoisuuden (Cummins, 1998).
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Koosteena voidaan todeta, ettd kielenopetuksen didaktinen polku on kielikylpypolun
alkutaipaleella seuraavanlainen:

e Sjsalto tulee ensin eli se, ettd kaikki

ymmartavat, mistd on kyse ja mitd teh-

daan. Tarked muistaa kielikylvyssa:
 Tiaman jilkeen nostetaan didaktiseksi Ensin annetaan kisite. Sen jilkeen naytetdan
kuvatuki tai selitetian muilla sanoilla. Ndin
toimimalla varmistetaan, etti oppilaat eivat
ajattele kasitettd ensin oman didinkielensa
kautta, mika helpottaa opiskelua jatkossa.

nakokulmaksi kommunikoinnin sddnnot
eli se, miten asiat voidaan ilmaista kohde-
kielella.

® Seuraava ulottuvuus on kohdistaa huomio
kielitietoisuuteen, jolloin huomio kohdis-
tuu sanojen merkityksestd itse kieleen ja
metalingvistiseen asenteeseen.

| dag ska vi
prata om vattnets
olika former.
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Luokkien 3-6 erityispiirteet

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on luotu vahva pohja turvallisen ryhman kehittymiselle.
Jatkossa on tdrkeda jatkaa ryhmédn myonteistd kehittdmistd ja vahvistaa yhteenkuuluvuuden tun-
netta ja sallivaa ilmapiirig, jotta oppilaat rohkeasti uskaltaisivat kokeilla uutta kielitaitoa. Ryhma on
alati elava, roolit ja oppilaiden valiset suhteet muuttuvat, minka vuoksi ryhmdaytymista ja tasapainoa
tuleekin olla koko ajan ohjaamassa. Opettajan ldsna olemisen taito ja herkkyys tarttua tilaisuuksiin,
oivaltaa, missd mennéan kielitaidollisesti ja milloin on oivallinen hetki opettaa eri kieliopillisia asi-
oita, antaa opetustyolle herkullisen lisdarvon luokanopettajan tehtavaan.

Opi tuntemaan...
Miten oppilaat
toimivat?

7 N\

Vahvista hyvada tydskentelya
kannustavalla palautteella
tyoskentelyn aikana.

4 W

Kohtaa tySrauhaa hiiritsevi Suunnittele aktivoivia tehtavia ja

kﬂ'ﬂta -,rtyminen ia tal'jﬂa Hei“'ﬂj! osallista D]in'-EIiT-EI
toimia toisin. suunnitteluvaiheessa.

R B

Varmista tyorauha selkeilla
odotuksilla ja struktuurilla.

Valitse tydskentelytavat oppilaiden
tarpeiden mukaisesti.

Ldheinen suhde vahvistaa tyérauhaa.

[katasoisesti kehittynyt oppilas, joka hallitsee seka hieno- ettd karkeamotoriikan, kykenee luultavasti
kayttdmaan myods enemman ruotsia. Lapsi, joka ponnistelee karkeamotoristen liikkeiden kanssa ja
jolla on vaikeuksia hienomotoriikkaa vaativissa harjoituksissa, ei valttimatta jaksa keskittya riit-
tavasti vieraalla kielelld oppimiseen. Vieraalla kielelld oppiminen vaatii tietoista ldsndoloa ja kes-
kittymiskykya seka kykya reflektoida kuulemaansa. Jos energia menee kuuntelemisen sijan muihin
perustoimintoihin, ei ehka ole niinkdan kysymys siitd, etteikd lapsi kykenisi ymmartdmaan ruotsia
vaan ettei han kehityksessadn ole vield saavuttanut kielenkdyton kynnysta 4. Varhaiskasvatukseen
ja esiopetukseen verrattuna koulussa kielen kehittymisen tukeminen muuttuu: opetuksessa painote-
taan ymmartamistd ennen tuottamista, silld ymmartava kuuleminen tulee ennen ymmartavaa tuot-
tamista (Harju-Luukkainen, 2007).

™ Jim Cummins on esitellyt niin kutsutun kynnyshypoteesin.
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Toiminnallinen opetus, jossa oppilas saa olla aktiivinen, on hyva tapa saada erityyppiset oppijat kdytta-
madan Kieltd toiminnan ohessa. Toiminnallisessa oppimisessa eriyttiminen on mahdollista ja usein myds
huomaamatonta ja oppilas saa onnistumisen kokemuksia, jotka puolestaan vahvistavat lapsen itsetun-
toa ja motivoivat hanta kayttamaan kielikylpykielta. Kehityksen myonteinen keha on saatu kadyntiin.

Laulut, riimit, lorut ja Kielelliset leikit ja dramatisointi houkuttelevat lasta mukaan kielenkayttoon.
Tyypillista kielikylpyopetuksessa on, ettd kokoonnutaan piiriin, keskustellaan pdivan ohjelmasta,
pidetdan oppituokio, harjoitellaan uutta sanastoa eri tavoin mielelldan kaikkia aisteja kayttden ja
pyritddn saamaan kaikkien ddni kuuluviin. Puheen tuottamisen ohjenuora kielikylvyssa on, etta
opettajan olisi hyva puhua noin 20 % oppitunnista ja oppilaiden noin 80 % (Gibbons, 2006). Tama
tarkoittaa, ettd luokassa aina on puheensorinaa. Yhteiset keskustelut tehtdvien parissa kehittavat
oppilaan Kielt3, ja samalla hdn oppii oppiaineen sisdltoa. Kirjan myohemmassa osassa esitellaan tee-
matydskentelymalli, joka itsessddn auttaa opettajaa suunnitteluty6ssa huomioimaan oppilaiden eri
oppimistyylit. Opettaja pystyy seuraamaan oppilaiden tydskentelya sopimalla oppilaiden kanssa esi-
merKkiksi, kuinka monta kirjoitustehtavaa tulisi suorittaa teeman aikana ja miten suoritetut tehtavat
merkitadn, vaikka oppilaat tyoskentelevat hyvin omatoimisesti. Opettajan odotukset ja vaatimuk-
set eivat saa olla lilan vaatimattomia. Opetuksen, joka vaatii syvallista ajattelua, on todettu johtavan
hyviin oppimistuloksiin. Pauline Gibbons kuvailee toimintaa "haastealueella oppimisen” kéasitteell,
jota voi verrata Vygotskin lahikehityksen vyohykkeeseen ). Tallaisen toiminnan luomiseksi vaadi-
taan opettajalta tarkkaa silmaa ja vahvaa uskoa ryhman kykyyn kehittya ja kehittaa kieltd yhdessa.

1% Lisaa Vygotskin ldhikehityksen vy6hykkeesta kirjan osassa 7 Kielitaidon ja kielitiedon kehittymisen polku seka
osassa 8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet.
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Kieli ja ajatus ovat toisistaan riippuvaisia. On tarkea vahvistaa oppilaalle, ettd aikuinen on ymmarta-
nyt hdantd, kun han ilmaisee ajatuksiaan, vaikka kieli ei olisikaan taydellista. Sisdlto on tarkedmpi kuin
muoto. Ndin oppilas kokee, ettd hdanen kielitaitonsa on tarpeeksi hyvj, ja se kannustaa hanta kaytta-
maan kylpykieltd. Oppilas kokee, ettd hanen ajatuksensa ovat mielenkiintoisia ja ettd myos yksinker-
taistettu kieli sopii ajatusvalineeksi. Tallainen vahvistaminen kehittda niin kielta kuin abstraktia ajat-
teluakin. Mikali aikuinen asettaa kohtuuttomia vaatimuksia kielen muodolliselle oikeellisuudelle, voi
se olla tuhoisaa oppilaan kielen ja ajattelun kehitykselle. Vuorovaikutteiset tydskentelymenetelmat,
joissa keskustellaan tehtdvista ja ratkaistaan ongelmia pienryhmissé, ovat sellaisia tyoskentelymal-
leja ja opetusmuotoja, jotka kehittavat kognitiivisia taitoja. Vygotski toteaa, ettd tiedon kehittyminen
ei tapahdu yksilossa vaan yksiloiden valilld ja vuorovaikutuksessa (Miller, 2002).

Kielikylpymenetelmassd korostetaan opetusta, jossa yhdistetddn oppiaineiden sisdltoja laajoiksi
kokonaisuuksiksi. Tatd kutsutaan teemaopetukseksi. Oppilas voi kdyttdd samoja sanoja ja kasitteita
monissa eri yhteyksissa. Lahtokohtana tyoskentelylle tulee olla ne taidot, joita ryhma jo osaa, ja
sanasto, jonka he jo hallitsevat. Lisdksi teemaa madrittdvat ryhman kiinnostuksen kohteet ja siina
kaytetddn ongelmaldhtdistad oppimista.

Oppilaita
e kannustetaan hankkimaan tietoa
® autetaan ymmartamaan, miten asiat liittyvét toisiinsa
® ohjataan kiinnostumaan asioiden tutkimisesta ja selvittdmisesta
e kannustetaan kertomaan omista oivalluksistaan ja siitd, mita tietoa he
ovat loytdneet.

Niin toimimalla kieli kehittyy merkityksellisissa tilanteissa ja oppilas kokee kielitaidon hyddyn
konkreettisesti.

Teematy0 antaa tilaa luovuudelle ja kehittda kieltd. Oppimistilanteet autenttisessa ymparistdssa aut-
tavat myos motivaation yllapitdmisessa ja luovat aitoja mahdollisuuksia kdyttaa kielta. Tallaisia tilan-
teita kannattaa hyodyntaa aina, kun siihen tarjoutuu mahdollisuus.

Kieliopin merkitysta ei voi sivuuttaa alaluokilla. Kieliopillisia

rakenteita harjoitellaan parhaiten tarttumalla niihin "Kieliopin merkitysti kielen

ryhmadn vuorovaikutustilanteissa. Silloin oppilaat ymmirtimiselle tulisi tutkimusten
kokevat kieliopin merkityksellisyyden ja hyddyn mukaan korostaa opetuksessa enemman,
siitd, miksi asioita kannatta oppia. Tiettyja asioita on kdytinnossa esimerkiksi ohjaamalla

oppijoiden huomiota siihen, kun tekstia
analysoidaan sen sisallon kannalta.”
- Eeva-Liisa Nyqvist

tarkeda oppia myds ulkoa, jolloin vapautuu muistika-
pasiteettia korkeamman tason kognitiivisten proses-
sien hyodyntamiseen. Ulkoa opitut rakenteet ovat help-
poja poimia muistista, ne sujuvoittavat kielenkadyttoa ja edesauttavat
syvempien ajatusten pukemista sanoiksi.

"Ulkoa oppiminen toimii kielen voimaharjoitteluna, véhdn niin kuin kertotaulut

matikassa. Mitd paremmin osaa ne ulkoa, sen nopeammin ne ovat kdytettdvissd.”
- Kielikylvyn opettaja
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Pohdittavaksi kielellisesti tietoisessa
opetuksessa:

e Mitka ovat ne kannattelevat rakenteet ja elementit, jotka vievat oppilaiden
kieltd eteenpdin? Mistd oppilaille on talla hetkelld suurin hyoty kohdekie-
lelld kommunikoinnin ndkdkulmasta?

e Miten havaitsen ja nostan esille seka kasittelen edellda mainittuja kielellisia
elementteja autenttisissa oppimistilanteissa luokan kanssa? Entd miten
nostan ne esille niissd teemoissa, teksteissd ja materiaaleissa, joita kdytan
opetuksessani?

e Kuunteleminen on haastavin tapa oppia uutta kieltd. Kuullun ymmartami-
seen liittyvat tehtdvat ovat kuitenkin tidrkea osa teemaopetusta. Millaiset
tehtavat kehittavat ryhman kuullun ymmartamista? Miten ohjaan nai-
den tehtavien tekemista? Esimerkiksi kuuntelemiseen liittyvat tehtavat
kohdentavat oppilaan huomion olennaiseen seka auttavat muistamaan
sisaltoa.

e Miten suunnittelen teemaan monipuolisia keskustelu- ja puheen tuottami-
sen tehtdvia? Olenko huomioinut ndissa tehtavissa selkedn ohjeistuksen ja
tehtdvanannon, niin ettd oppilaat tietdvat, mika on tehtdvan tavoite? Enta
miten huomioin kielelliset tukirakenteet?

e Miten kielenkdyton tukirakenteet ndkyvat suunnittelussani? Onko kaikille
tehtavatyypeille riittavat tukirakenteet, jotta oppilaat voivat onnistua
heille annetuissa tehtdvissa?

Ylempien luokkien erityispiirteet

POPS 2014 nostaa yhteistyon merkityksen sekd kokonaisvaltaisen ldhestymistavan merkittaviksi
kaytanteiksi kielikylpyopetuksessa: "Koulun opetuskieli ja kielikylpykieli/kohdekieli muodostavat
kokonaisuuden, ja molempien kielten oppimista tuetaan yhteistydssd kotien ja huoltajien kanssa. Kak-
sikielinen opetus heijastuu koko koulun toimintakulttuuriin. Opetuksen suunnittelu ja toteutus edellyt-
tdd systemaattista yhteistyétd ja vuoropuhelua sekd eri oppiaineita opettavien opettajien ettd myds
koulun muun henkiléstén kesken.” Lisdksi POPS painottaa nivelvaiheessa tapahtuvan tiedonsiirron
merKitysta: “Siirryttdessd opetuksessa luokanopetuksesta aineenopetukseen, on siirtymdvaihe hyvd
suunnitella opettajien vilisend yhteistyond. Tdlléin kaksikielisen opetuksen asettamat erityisvaatimuk-
set voidaan ottaa suunnitelmallisesti huomioon.” (POPS, 2014, s. 91-92.)

Ylakouluun siirryttdessa kielikylpyoppilaiden opinnot muuttuvat usein aineopetukseen painottu-
vaksi opetukseksi. Yldkoulun puolella suomalaisen koulun rakenteet eivit tue opiskelua, jossa tee-
mat ylittdvat laajat oppiainerajat, eivatka eri aineenopettajien sujuvaa yhteistyota. Taman takia kie-
likylpyopetuksen painopiste ja kdytannon toteutus muuttuvat.
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Kaiken toiminnan taustalla tulee olla sellaiset rakenteet, jotka mahdollistavat toimivan kielikylpy-
opetuksen myos yldkoulun puolella. Kun didinkielelld ja kielikylpykielellda opetettavien aineiden tun-
tijako on kutakuinkin pysyva, on myos opettajien helpompaa tehda ja kehittda yhteistyota. Tarvi-
taan yhteinen kosketuspinta ja ndkemys siitd, miten opetusta lahdetdan toteuttamaan. Ennen uuden
lukuvuoden kdynnistymista tulisikin kaikkien niiden opettajien, jotka opettavat kielikylpyoppilaita,
saada kokoontua suunnittelemaan tulevaa yhteistyotd, sisdltojen jakoa ja sitd, miten kielen kehitysta
tuetaan omasta oppiaineesta kasin.

"Aineenopetuksessa opetussuunnitelmassa ei ole huomioitu oppiaineiden vilistd
yhteistyétd kovinkaan hyvin ja vaatii rohkeutta opettajilta ja opetuksen jdrjestdjiltd
laatia opetussuunnitelman jérjestyksestd poikkeavaa opetusta. Esimerkiksi biologiassa ja
kemiassa on samoja aihepiirejd, mutta ne eivdt useinkaan osu samalle vuosiluokalle.”

- Kielikylvyn aineenopettaja

Kielikylpya jarjestavassa kunnassa on paikallisessa opetussuunnitelmassa madariteltava ainakin seu-
raavat kohdat:

Tuntijako Mita opetetaan milldkin kielella.

Kielelliset sisillot eri Miten kielikylpykielen kehitys varmistetaan eri oppiaineissa.
oppiaineissa

Yhteistyon suunnittelu Yhteiset kosketuspinnat. Miten ja mitd kdsitellddn eri oppiaineissa.

Esimerkiksi ruotsin kielen opettaja voi kdyda lapi argumentoivan tekstin
rakennetta ja kirjoittamista samalla, kun oppilaat tyostavat yhteiskuntaopin
tekstejd, joissa kyseinen rakenne esiintyy.

Miten arviointi suoritetaan Miten arviointi suoritetaan valtakunnallista perusopetussuunnitelmaa
noudattaen, yhteistydssa ruotsin kielen ja aineenopettajien kanssa.
Tarkennetaan myds, miten kielikylpyoppilaiden kohdekielen arviointi
toteutetaan kdytdnnossd yhteisarvointina.

Miksi kielellisia tavoitteita tarvitaan ja miten ne asetetaan?

Mikali selkeita kielellisid tavoitteita ei aseteta, on riski, ettei opetuksessa huomioida kohdekielta.
Talloin ei myodskadn varmisteta, ettd oppilaalla on tarpeeksi kielellistd valmiutta sisdistaa sisaltoa.
Oppilaalta puuttuu yksinkertaisesti tyovalineet, joilla hanen tulisi tietoa rakentaa. Kielelliset tavoit-
teet varmistavat myos sen, ettd oppilaan kylpykielen kehitys jatkuu, vaikka opiskelutavat ehka vaih-
tuvatkin.

Kielelliset tavoitteet voidaan asettaa karkeasti ottaen kahdella tavalla 1®:

e oppiaineen ja kylpykielen pohjalta. Kun kielellisid tavoitteita lah-
detddn poimimaan oppianeesta kisin, opettaja lahtee liikkeelle koko-
naisuudesta eli siitd, mitd ryhma tarvitsee, jotta sisalto ja aihealue ovat
heidan ulottuvillaan. Kielelliset tavoitteet kumpuavat oppiaineen sisalto-
jen asettamista kielitaitovaatimuksista. (Gibbons, 2010.)

16 Katso OSA 2 Kielellisten tavoitteiden ja sisdllon mddritteleminen.
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e ryhman tarpeiden pohjalta, jolloin kielelliset tavoitteet otetaan lahtokoh-
daksi suunniteltaessa aineopetuksen sisaltoa. Kielelliset tavoitteet pyrki-
vat ndin vastaamaan kysymyksiin: Missa oppilaat ovat kielen kehitykses-
sdan juuri nyt? Mihin kehitysaskeleeseen he tarvitsevat vahvistusta
kehittyakseen parhaalla mahdollisella tavalla juuri minun oppiainees-
sani? (Gibbons, 2010.) Kielelliset tavoitteet kannattaa maaritelld yhdessa
kollegan kanssa, silld ndin kylpykielen tukeminen ja kehittyminen on
oppilaan edun mukaista, kun se on kokonaisvaltaisempaa, ehytta ja
suunniteltua. Keskustelua kannattaa tavoitteiden lisdksi kayda siitd, mitka
tyotavat ja tehtdvat soveltuvat tukemaan oppimista sekd mitkd oppimate-
riaalit tukevat tavoitteiden saavuttamista.

Vuosiluokilla 7-9 opiskelevien oppilaiden mielipiteet kielikylpyopetuksesta ovat selkedt: he
eivat kaipaa alakoulun teemaopetusta, mutta vastauksista kumpuaa oppilaiden toive saada hyva
yhteys aineenopettajiinsa, riippumatta oppiaineesta. Oppilaiden opiskelumotivaation ylldpita-
misessd aineenopettajan kannustava asenne ja pedagoginen rakkaus ovat merkittdvassa roo-
lissa. Hyvaksyvén ja rohkaisevan ilmapiirin merkitys on ryhmalle ratkaiseva seka rohkeudessa kayt-
taa kielikylpykielta ettd kielen oppimisessa. Ndin ollen kaikki kielikylpyoppilaita opettavat opettajat
ovat myds kielten opettajia ylemmille luokille siirtyville kielikylpyoppilaille.

Aineenopettajan rooli kielellisena esikuvana

Aineenopettajalla on vaativa kielellinen rooli, jossa opet-
tajan oma kielikylpykielen hallinta ja kielentuntemus

/
~Q

madrittdvat toteutuvaa Kielikylpytoimintaa. Eril-
lista patevyysvaatimusta kielikylpyopettajille ei Instruerande
ole asetettu (Opetushallitus, 2005). Kielikylpy- text!

opetus seuraa samaa Kielitaidon osaamisen

tasoon liittyvaa vaatimusta kuin muukin yleis-

1. VARM ugnen
till 135°C

opetus, eli vaatimukseksi on asetettu didin-

kielenomainen tai erinomainen taito, Ope-

tushallituksen madrittelema taso 5. Erillista

kielikylpyyn liittyvaa lisdkoulutusta tai kielikyl-
pypedagogiikan tuntemusta ei vaadita. Ndin ollen

on ensiarvoisen tarkeda jatkossa pohtia sitd, miten
aineenopettajille tarjotaan osaamista toimia kielellisina
esikuvina ja miten heidén kielitietoisuuttansa voitaisiin vah-
vistaa niin, ettd se parhaalla mahdollisella tavalla tukee kielikylpy-

oppilaan kielen kehitystd myos yldkoululle siirryttdessa. Monissa kouluissa kannustetaan kouluttau-
tumaan. Taydennyskoulutukset ovat kiintea osa kielikylpyopettajuutta.

“Omassa koulussa on ohjattu koulutukseen. Kaikki ovat kdyneet vihintddn alkeiskurssit
ensimmdisten tyévuosien aikana. Meilld ei ole ainuttakaan aineenopettajaa, joka ei olisi
suorittanut opintopisteitd kaksikielisen opetuksen opintokokonaisuudesta joko Vaasassa
tai Turussa.” - Kielikylvyn aineenopettaja
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Gibbons nostaa esille, ettd kielikylpyoppilaiden ei voida olettaa oppivan, opiskelevan ja kehittyvan
kohdekielessa samalla opetuksella kuin didinkielelldan opiskelevien oppilaiden. Oppilaiden kielen,
oppiaineen sisdllon ja ajattelun kehittdminen vaatii opettajalta systemaattisuutta niin opetuksen
suunnittelussa, tukirakenteissa kuin arvioinnissa. Kielen kdytto aineenopetuksessa tulee myos pitda
kognitiivisesti korkealla tasolla. (Gibbons, 2006; Gibbons, 2010.) Vygotskin ldhikehityksen vyohyk-
keen mukaisesti voidaan siis todeta, ettd kielikylpyopetuksen tulisi olla hieman haasteellisempaa
kuin mihin oppilaat kullakin hetkelld ovat kykenevdisia. Kielta ei kuitenkaan koskaan pitéisi yksin-
kertaistaa. Kun sisalto, kieli ja opetus on kohdennettu hieman kielikylpyoppijoiden kehityksen edelle,
haastetaan oppilaiden ajattelua ja luodaan tietoisia ajattelun konflikteja, joissa toiminta keskittyy
kehittymassa oleviin kielellisiin toimintoihin.

Miten toimia kielikylpyopettajana ylakoulussa?

Ranskalaista kielikylpya tutkinut Merrill Swain (1998) on tutkinut yldkoulussa esiintyvia opetuksen
elementtejd, jotka ovat osoittautuneet menestyksekkaiksi kielikylpyopetuksessa. Swain havainnoi
ranskalaisessa kielikylpyluokassa kaytettyja menetelmi, jotka johtivat oppilaiden hyviin kielellisiin
oppimistuloksiin. Mitd poikkeavaa ndissa opetustilanteissa oikein tapahtui? Resepti oli pohjimmil-
taan melko yksinkertainen: aineenopettaja opetti oppiainetta ja otti samalla roolin oppilaiden kieli-
kylpykielen tietoisena kehittdjana. Onnistunut ja tuloksellinen kielenkehitys saavutettiin seuraavilla
opetuselementeilla.

Aineenopettaja

® nosti esille kielen muodon ja puhutun seka kirjoitetun kielen merkityksen
omassa oppianeessaan

® [Kertasi ja toisti itseddn runsaasti, vahvistaen malleja

e kaytti runsaasti synonyymejd, kuitenkaan yksinkertaistamatta opetuskielta

e kaytti tietoisesti vaihtelevaa ja rikasta kielta

e oli tarkka verbien kidytossa: verbeihin liitettiin oikeat prepositiot

e pyrkiloytamaan nokkelia keinoja saada oppilaat puhumaan kielikylpykielta

e korosti sekd sanan ettd rakenteen merkitystd ja arvoa kielessa

e toimi maaratietoisesti, fokuksessa oppilaiden kielen kehitys omassa oppiai-
neessa (Swain, 1998).

Opettajan usko oppilaiden kykyyn omaksua tietoa on usein ratkaisevan tiarked opetuksen onnistu-
misen kannalta. Varhaisessa tdydellisessa kielikylvyssa oppilaiden ruotsinkielentaito on ylemmilla
luokilla vahintadnkin hyvalld tasolla. Jatkuvan kielenkehityksen varmistamiseksi opetuksen tulisi
ylemmilla luokilla olla juuri timan esimerkin mukaista. Opettajan taito ndhda kielen muoto samalla,
kun hdn opettaa oppiaineen sisdltdd, on arvokas kielen sisdistdmisen kannalta ja ratkaiseva oppilai-
den kielenkehityksen varmistamiseksi.

"Vddntelen ja kddntelen kieltd usein. Kielelld on hauska leikkid, varsinkin silloin kun teo-
ria on oppilaille haasteellista. Heittelen synonyymejd, avaan etymologiaa, vertaan heiddn
muihin kieliinsd, kerron ettd latinasta taas tdmdkin. Ja sitten nauramme yhdessd. Iloit-
sen, kun joku oppilaista jonkin ajan kuluttua heittdd kaveria jollain sivistyssanalla, jolle

olemme yhdessd nauraneet. Nu ska du inte vara en despot!” - Kielikylvyn aineenopettaja
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Mitd on kaytannossa kielta rikastava ja kielta kehittava opetus ylakoulussa?

Olisikin ensiarvoisen tarkeda saada kielelliset tavoitteet sisdllytettyd myos eri oppiaineiden opetuk-
seen. Tama olisi kdytdnnossa vaivattomampaa, jos opetussuunnitelmassa olisi valmiiksi hyvin suun-
niteltu kielen ja oppiaineiden integrointimalli. Talléin my®ds itse kielikylpykielen opetus keskittyisi
syvemmin aiheen esille nostamiin kielellisiin malleihin ja kieliopillisiin sisdltéihin eikd padasiassa
sanavaraston hallintaan. (Bjorklund & Buss, 2004.) Kuten aikaisemmin todettiin, myds aineenopet-
tajat tarvitsevat syventdvad ymmarrysta siitd, mita kielikylpydidaktiikka oikeastaan on ja miten sita
toteutetaan. Lisdksi aineenopettajat tarvitsevat kielioppiosaamista, jotta autenttisia teksteja osataan
kasitella oppilaiden kanssa kielta rikastuttaen ja kielta kehittaen.

Ylemmilla luokilla kielikylpyopetuksessa toimivilta opettajilta vaaditaan uskallusta irtautua val-
miista opetusmateriaalista ja oppikirjoista. Opetuksen ldhtokohtana tulisi olla ne peruspilarit, jotka
muodostavat kielikylpydidaktiikan pohjan '”. Toiminnan suunnittelun lihtékohtana tulisi siis olla se,
missa kielenkehityksen vaiheessa kielikylpyoppilaat ryhména ovat juuri nyt ja mitd he tarvitsevat,
jotta heidan kohdekielensa voi edelleen kehittyad sekd oppimisen vilineena ettd itse kielend. Tahan ei
tarvitse kdyttda kohtuuttomasti aikaa. Opettaja voi esimerkiksi kirjata havaintojaan muistiin ensim-
madisten yhteisten oppituntien aikana. Mita tarkemman kuvan opettaja pystyy luomaan ryhmaén kie-
lenkdyton yhtendisista piirteistd, sen helpompaa on ldhted suunnittelemaan kieltd kehittdvaa ope-
tusta omassa oppiaineessa. Yhteisty0 ruotsin kieltd opettavan opettajan kanssa on hyvin arvokasta.

Etsivantyota voi lahted tekemdain seuraavien kysymysten avulla:
e Miten oppilaat kdyttavat kielta talla hetkella?
e Taivuttavatko oppilaat verbeja oikein?
e Kayttavatko he persoonapronominia oikein (hon-han)?
e Mitd alempien luokkien kdyttamia tekstintuottamisen malleja voisi hyo-
dyntaa ylemmilla luokilla?
e Miten oppilaat kéyttivat kieltd kuudennen luokan kevatlukukaudella?

"Erityisopetuksessa kannattaa tarkasti miettid mitd kartoittaa 6. luokalla sekd huolehtia
tiedonsiirrosta seuraavalle asteelle. Usein koulu vaihtuu ja tiedonsiirto vaatii aktiivi-
suutta sekd Idhettdvdltd ettd vastaanottavalta koululta.” - Kielikylvyn erityisopettaja

Kun ryhman kieliprofiili on muodostunut, on seuraava askel lahted toteuttamaan kielen kehittdmista
omasta oppiaineesta kisin. Oppikirjoista ja valmiista tehtavékirjoista tulisi uskaltaa luopua, jos oppi-
kirjan materiaali on kielellisesti liian raskasta luettavaa. Tekstien ja materiaalien ei tulisi olla niin
sanottuja selkokielisid. Teksteja ei tarvitse yksinkertaistaa. On kuitenkin hyva etukiteen varmistaa,
ettd tekstin vaikeusaste on ryhmalle sopiva. Sisidllon ymmartdminen ja sisdistiminen karsii, jos teksti
on hankalasti lahestyttavad. Usein valinnassa suositaan autenttisia tekstejd, mika tarkoittaa, ettd
tekstit ovat tosielamaan liittyvia, oppilaille relevantteja ja merkityksellisid. Tekstien valinnassa kiin-
nitetddn myos huomiota siihen, ettd ne ovat monipuolisia ja kiinnostavia. Lisdaikaa opetukseen saa-
daan esimerkiksi tyostamalla kaikkein keskeisimpid asioita aiheesta ja viipymalla niiden parissa hie-
man kauemmin, syventymalla ja tydstamalla tekstia tai aihetta monipuolisesti. Johtavana ajatuksena
ty0ssa on, ettd se, mitd tehdaan, tehddan kunnolla. Laatu korvaa maaran.

17 Naita peruspilareita on avattu osassa 4 Kielikylpyopetuksen oppimiskdsitys.
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"Kirjan kappaleet valitaan huolella ja katsotaan, ettd jos otetaan samaa asiaa késittelevd
toinen teksti, niin ei kasvateta luettavaa mdcdrdd antamalla 'tuplia’ Oppilaille kerrotaan
selkedisti ja kirjallisesti mitkd oppikirjan luvut luetaan ja missd on muu opiskelumateriaali.”
- Kielikylvyn aineenopettaja

Jokaisella oppiaineella on oma kielensd, sanastonsa ja tapansa esittda tietoa. Vieraalla kielella opis-
keltaessa ndma oppiaineeseen liittyvat kielelliset diskurssit ja kielenkayttotavat eivat ole oppilaille
itsestdan selvia. Oppilaille tulee havainnollistaa, osoittaa ja avata sitd, miten Kieli nayttaytyy kysei-
sessa aineessa ja asiayhteydessa. Ruotsin kielen aineenopettajalla on varmasti paljon annettavaa,
mutta yksinomaan se ei riitd kielikylpyoppilaiden kielenkdyton tarkentumiseen ja kehittymiseen.
Kuten Nygard Larsson (2015, s. 601) toteaa: "Hdr kan sprdkldrare och sprdkforskare bidra med metas-
prdkliga perspektiv, men det dr dmnesexperterna som kan dmnet och behdrskar dess olika funktionella
uttrycksformer. Dessa uttrycksformer gdr utover begreppsanvéindning, och rér i hég grad frdgan om
hur skoldmnen konstitueras i texter av olika slag. Kunskap om dmnesspecifika texter dr med ett sddant
synsdtt liktydigt med en insikt om ett skoldmnes sdtt att sammanhdngande uttrycka sina innehdll-
sliga perspektiv genom olika modaliteter. Inte minst i naturvetenskapliga dmnen bor det multimodala
uttryckssdtten och ddrmed samspelet mellan visuella och verbala uttryck lyftas fram. Ett metaspradkligt
perspektiv innebdr alltsd att synliggéra vad vi gér i texten samt hur, varfér och av vem betydelse skapas
i olika dmnestexter.”

Aineenopetuksessa keskitytdaan aiheeseen liittyviin kielenkdyton malleihin ja sanastoon, jonka opet-
taja maarittelee. Mitka kasitteet ovat jakson sisdllon kannalta keskeisid? Miten kasitteitd tyostetdan
niin, ettd oppilaat pystyvat omaksumaan uudet sanat? Sanalistat voivat olla hyva tuki, mutta ne eivat
voi toimia ainoana tapana uutta kieltd opittaessa. Sanalistojen riskina on, ettd oppilaat vain kaan-
tavat sisaltod omalle didinkielelleen, ja koska kielikylvyn toiminnan tavoitteena on toiminnallinen
kaksikielisyys, kielta ei pelkdstddn opita, se tulee myos omaksua. Omaksuminen vaatii Kielitietoista
opetusta ja harjoitusta. Kun oppilaat saavat kayttaa kielta ja uusia kdsitteitd monipuolisesti eri asia-
yhteyksissd, sekd puheessa ettd kirjallisessa tuottamisessa, heille muodostuu kasitys siitd, miten
sanaa voidaan kayttdd ja mitd kaikkea se sisidltda. Oppilaiden ymmarrysta Kielen eri vivahteista,
sanojen tunnelatauksista ja voimakkuuksista sekd heidan kykyaan ajatella abstraktisti kohdekie-
lella tulee myos kehittda. Kieltd voidaan talloin lahestya sekd oman kielentuottamisen ldhtokohdista,
jolloin opettaja pyrkii aktiivisesti kdyttamaan monipuolista ja kuvailevaa kieltd, ettd materiaalissa
esiintyvan kielenkayton, kuten idiomien, homonyymien ja sanontojen, kautta.

Autenttisia teksteja kasiteltdessd opetuksessa pyritddn loytamaan oppiaineelle tyypillisia kielen
rakenteita, joita havainnollistetaan oppilaille. Lisdksi niiden avulla voidaan osoittaa, ettd ruotsin kie-
len kielioppi ei ole irrallaan muusta opetuksesta. Se sijaitsee arjen todellisissa teksteissa, artikke-
leissa ja oppilaan omassa kirjoitustyossad. Kaytannossa tama tarkoittaa esimerkkisi sitd, etta histori-
assa teksteja tarkastellaan tekstin rakenteen ja kieliopin ndkokulmasta. Usein talvisotaa kasittelevat
tekstit ovat kertovia tai kuvailevia tekstejd. Tekstin kerronta on menneessd aikamuodossa (imper-
fekti). Talloin kielikylpyopetuksen kielenkehittdmisen keskidssa voisi olla keskeisen sanaston lisdksi

mennen aikamuodon ilmaiseminen eli verbien taivuttaminen oikein.

Tekstien tuottamisessa ja kirjallisissa tehtdvissa voisi olla esimerkiksi talvisotaan liittyvien kuvai-
levien tekstien kirjoittaminen. Toimintaa on mahdollista vahvistaa yhteistydssa ruotsin kieltd opet-
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tavan opettajan kanssa. Ruotsin kielen tunneilla oppilaat voisivat tutustua kertovan tekstin raken-
teeseen ja muodostamiseen tekstilajityyppien kautta. Ndin luodaan tukirakenteita kohdekielella
tuotettavaan tekstiin, joka on samalla myos oppianeelle tyypillista tekstilajityyppia. Tassa kasikir-
jassa esitellyssa tunti- ja ainejakomallissa on kirjoittamisen kielellisid tukirakenteita sisallytetty
tekstilajityyppien malleihin. Esitellyn suunnitelman mukaan ja sen avulla oppilaat harjoittelevat
sadnnollisesti, ensimmaisestd luokasta lahtien vuosiluokittain, matriisiin maariteltyja tekstilajityyp-
peja sekd kohdekielella ettd didinkielelld. Ajatuksena on, etta tekstilajityyppikirjoittamista jatketaan
ylakoulussa niiden tekstilajityyppien osalta, jotka ovat ylakoulussa, perusopetuksen opetussuunni-
telman kannalta, oleellisia kirjoittamisen tydkaluja. Lopputulemana on, ettd oppilaat kehittyvat niin
lukemaan, analysoimaan kuin tuottamaan juuri oppiaineelle tyypillisid teksteja. Tama pitkdjanteinen
tyo tukee ja syventda oppilaiden ymmartamistd, kielen omaksumista, ja ohjaa seka rikastuttaa hei-
dan tapaansa kayttaa kielikylpykieltd oikeaoppisesti. Vastaavasti luetun ymmartamiseen ja tekstien
sisdistdmiseen kielikylpyoppilaat tarvitsevat tukirakenteita. Tassa kirjassa esiteltyja luetun ymmar-
tamisen tasoja onkin hyva harjoitella oppiainekohtaisia teksteja kasiteltdessd. Luetun ymmartami-
sessa onkin hyva lahted liikkeelle siitd, etta tekstilajityyppien rakenteiden huomioimisen lisdksi koh-
dennetaan tehtdvanantoa riittavasti.

Voisi kuvitella, ettd opettajille edelld kuvatun kdytdnteen mukaan opettaminen toisi valtavasti lisa-
tyotd ja olisi raskasta toteuttaa, mutta kentdn dani on kuitenkin toinen. Yldkoulun opettajat, jotka ovat
kayttaneet timan tyyppisid yhteistyomalleja kielikylvyssa, toteavat, ettd tyota voi jopa olla vihem-
man ja aikaa jaa mahdollisesti enemman, kun eri oppiaineiden sisdllot tukevat toisiaan. Oppilaat
tuottavat yhden tekstin, jota voidaan hyddyntaa seka ruotsin kielen opetuksessa ettd aineenopetuk-
sessa, jolloin tekstid analysoidaan tai arvioidaan eri ndkokulmista, oppianeen siséllon ja kielensisal-
16n kautta: ndin luodaan myds opettajille yhteinen pohja kielikylpyoppilaiden kielellisen kehityksen
arvioinnin tueksi. Yhteistyota voi suunnitella esimerkiksi jakamalla dokumentteja, joihin opettajat
Kkirjaavat sisaltoa ja tyonjakoa seka vastuualueita.

Apuna voi kdyttaa seuraavia kysymyksia:

e Miten ty0 jaetaan?

e Mitka asiat nostetaan esille? Mika on keskeista juuri tdssa jaksossa tai
aiheessa?

e Mita tavoitteita asetetaan? Mitd oppilaat tarvitsevat juuri nyt?

® Miten arviointi suoritetaan? Kuka arvioi ja mitd arvioidaan?

e Mitd kielellisid vaatimuksia asetetaan jaksolle? Mitd vahvistamme yhdessa
juuri nyt?

Miten aineenopetuksessa voidaan toteuttaa kielitietoista opetusta yli oppiainerajojen? Kirjan osassa
11 Verktyg Temahelheter on esiteltyna 8. luokalle tehty aihekokonaisuussuunnitelma, jossa kasitel-
laan talvisotaa seka ruotsin ettd historian tunneilla. Malli perustuu todelliseen teemakokonaisuu-
teen, jota on kiytetty kielikylvyn 8. luokalla. Mallissa opettajat ovat jakaneet kielelliset sisillot ja
oppiainekohtaiset sisdllot teemaopetustunneille niin, ettd oppilaat voivat molemmissa oppiaineissa
jatkaa kyseistd teemaa pidemmalld ajanjaksolla. Suunnitelmasta kdy myos ilmi se, miten ruotsin
oppiaine voi tukea historian sisdlt6ja, kun oppilaiden kanssa harjoitellaan esimerkiksi paivakirjan
Kkirjoittamiseen liittyvaa tekstilajityypillista kirjoittamista. Suunnitelmasta kdyvat myos ilmi tavoit-

teet ja se, mitd arvioidaan, miten arvioidaan ja kuka arvioi.
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Enta sitten itse opetusmateriaali: mitd huomioitavaa siina olisi autenttisuuden lisdksi? Ongelmaksi
materiaalin valinnassa muodostuu se, etta Kielikylpyoppilaat osaavat valtavasti ruotsia ja he osaavat
kayttaa kieltda monipuolisesti, mutta he eivat hallitse kieltd didinkielendan. Alkuun tuleekin todeta,
ettd Ruotsissa tuotetut opetusmateriaalit on suunnattu Ruotsin opetussuunnitelman sisélt6ja vas-
taaviksi. Lisdksi sanavarasto ja kielenkdyttd ovat paikoittain melko poikkeavia suomenruotsiin
verrattuna. Ruotsin kielen aineessa ruotsalaiset opetusmateriaalit ovat usein haasteellisia kayttda
sen vuoksi, ettd niissd on ruotsin didinkielenomainen sisalto, jolloin tarjonta ja kielikylpyoppilai-
den tarve eivdt kohtaa. Opetusmateriaalin painopiste on opetuksen kannalta vaarissa sisalloissa,
perustavanlaatuista kielioppia on aivan liian vahan ja syvallista kielellista analyysia suhteessa liikaa.
Ruotsin kielen A2- ja B2-oppimateriaalit ovat toisesta daripaasta, ne ovat kielikylpyoppilaille aivan
lilan helppoja. Kokenut kielikylvyssa opettanut ruotsin opettaja kertoi, ettd kun han naytti uusille 7.
luokan kielikylyoppilaille 9. luokan ruotsi vieraana kielena oppikirjaa, olivat he yhdessa todenneet,
ettd ndma asiathan me osaamme jo. Vieraiden kielten oppimateriaalit rakentuvat usein myos luuk-
kutehtavista, joissa tiydennetdan puuttuvia sanoja. Kun tavoitteena on oppia kielta elamaa varten, ei
sita opita luukkuja tayttamalld, vaan kielta kayttamalla. Kieli pitaa kokea.

Koska valmiita oppimateriaalisarjoja ei ole tuotettu Kielikylpyopetukseen, jda opettajan tehtiavaksi
laatia ja poimia ryhmalle sopivia tekstejd, tehtavia ja materiaaleja. Alla listattuna hyvaksi todettuja
asioita, joita kannattaa huomioida suunnittelutydssa.

¢ Suunnittelussa selvitetddn, missa ryhman oppilaat ovat kehityksessaan
juuri nyt, mitd he talla hetkella tarvitsevat. Opettajan olisikin hyva yha
enemman keskittyd myos oppilaiden omaan oppimisprosessiin, tehtava-
naan kannustaa ja innostaa oppimaan seka auttaa oppilaita 16ytamaan
oppimaan oppimisen taitoja.

e Aktiivinen oppilas on keskidssa. Oppilaan tulee olla aktiivinen osal-
listuja, jotta hdn voi oppia oppiainesisaltoja vieraalla kielelld ja samalla
kehittaa kylpykieltansa.

e Kieli kehittyy vain kdyttamalla. Kielikylpyoppilailta kannattaa ja tuleekin
vaatia ruotsin kielen kayttoa. Vastauksina ei hyviksyta yksittdisid sanoja,
vaan kokonaisia lauseita. Vaikka kielen kdyton vaatiminen voi uudessa ryh-
massa tuntua aikaa vievalta ja vaativalta, on selkeat kielenkdyton pelisddnnot
hyva asettaa heti alussa. Pikkuhiljaa niista tulee ryhman normi ja tapa toimia,
jolloin koko ryhman kielenkayttdé moninkertaistuu. Kielenkdytt6a kannattaa
myds ujuttaa tehtdviin. Esitelmid, dialogeja, vaittelyita ja suullisia koosteita
kannattaa tehda kaikesta. Lisdksi eksperttiryhmat, joissa oppilaat opetta-
vat toisiaan ja joutuvat myds olemaan vastuussa omasta oppimisestansa ja
ymmartadmisestddn, ovat hyvia tapoja osallistaa kaikki kielenkadyttoon.

"Kun oppilas yrittdd pdcdstd vdhdlld ja vastaa lyhyesti tai kdyttdd didinkieltddn, niin
homma jatkuu. Vad menar du med...? Kan du dnnu férklara pd nytt, lite noggrannare?
Okej, du menar alltsd att..., men dr det sd att..., eller dr det...? Vad skulle du sdga?
Tdmd on sitd vaatimista. Purista vield vihdn!” - Kielikylvyn aineenopettaja
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¢ Kielelliset tukirakenteet ja hyvit rutiinit osana kielen kehityksen
tukea. Kielelliset tukirakenteet ovat olennainen osa kielikylpydidak-
tiikkaa 19, Jokaisella oppiaineella on oma kielensd, joka kasittaa seka
terminologian ettd sen, miten kieltd kyseisessa oppiaineessa kiytetaan.
Lyhykaisyydessdan voidaan mainita muutama Kielen kehitysta tukeva
struktuuri. Havainnoikaan yhdessd, miten kieltd kdytetdan oppiaineessa.
Kirjatkaa nakyville esimerkiksi tyypillisid lausekkeita, tekstilajityyppeja,
aikamuotoja tai keskeisia kasitteitd. Millaisia rutiininomaisia vastauk-
sia, vastaustyyppejd, kysymyksenasetteluita, sanavalintoja esiintyy juuri
omassa oppiaineessasi? Entd mitka ovat tyypilliset vastauksen alut ja
esitetyt kysymykset? Kun mallit ja rakenteet ovat kaikkien nahtavill4, on
kielen tuottamisen kynnys huomattavasti matalampi.

e Kertaus on opintojen diti. Opettajan tulee selvittdd, mitka sanat ovat
oppilaille uusia. Opettajan tehtava on myds pohtia, ovatko uudet sanat
merkityksellisid aineen sisdllon kannalta vai kielen kehityksen kannalta:
oppilaat tarvitsevat molemman tyyppista sanavarastoa ja kielenhallintaa.
Sanalistojen koonti ennakkoon tai yhteisen sanalistan luominen ope-
tuksen ohella ovat hyvia tapoja konkretisoida aiheen keskeisia sanoja.
Sanalistat auttavat myos opettajaa hahmottamaan uusien termien omak-
sumisen maarda. On hyva pitdd mielessd, ettd sanan ulkoa oppiminen,
sanan merkityksen ymmartdminen ja sanan oikeaoppisen kayttdmisen
sisdistiminen vievat oppilailta aikaa. Heille taytyy tarjoutua paljon moni-
puolisia mahdollisuuksia kayttaa uutta terminologiaa, ennen kuin siita
tulee luonnollinen osa heidan kielikylpykieltansa.

"Orden pa viggen esimerkki: oppituntien vapaan tydskentelyn osuuksien aikana saa
kdydd kirjaamassa sanaseindlle sellaiset sanat, jotka ovat ihan uusia. Mind sitten
opettajana pddtdn, ovatko oikeasti uusia. Sanoja kerdtddn koko kurssi ja tavoitteena
on kerdtd ainakin 30 sanaa. Kurssin loppupuolella pidetddn tiukka pikakuulustelu.
Mind valitsen sanoja listalta, yhden kerrallaan. Jokainen oppilas selittdd yhden.

Jos kaikki onnistuvat, luokka saa jonkun sovitun palkinnon, esim. retken rannalle.”

- Kielikylvyn aineenopettaja

e Ulkoa oppimisen taito on taito muiden oppimisstrategioiden joukossa.
Kielikylvyssad sen merkitys kuitenkin korostuu siing, etta pitkdkestoiseen
muistiin harjoitellut tiedot ovat nopeasti palautettavissa kdyttoon uusissa
yhteyksissd, esimerkiksi kielen tuottamisessa. Vieraalla kielelld opiskel-
taessa aivojen kapasiteetista ja tydmuistista on kdytdssa suurempi osa
kuin didinkielella opiskeltaessa. Rasite on siis kielikylvyssa aivoille jo alun
alkaen suurempi. Kun tietyt kielen rakenteet ovat ulkoa opittuja ja auto-
matisoituneita, voi oppilas hyédyntaa niitd ilman, ettd hin joutuu kohden-
tamaan energiaa kyseiseen yksityiskohtaan, jolloin keskittyminen voi
ohjautua laajemmalle alueelle. Yksinkertaistettuna tama voisi tarkoittaa,

68

1) Katso kirjan OSA 8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet, lisiksi OSA 6 Kielen ohjaaminen ja virheiden korjaaminen.



4. Kielikylpyopetuksen oppimiskdsitys

ettd kun oppilas osaa taivuttaa verbin springa menneeseen aikamuotoon,
on hdnen helpompi ilmaista lause "Igdr sprang jag hela vigen hem”, koska
han voi keskittya itse viestin sisaltdon sanojen oikeaoppisen taivuttami-
sen pohtimisen sijan. Ulkoa oppiminen on taito, jota olisi hyva harjoitella.
Ja kuten kaikki taidot, myos tdmén tyyppinen mieleen painamisen tek-
niikka kehittyy harjoittelemalla.

Opettajien kommentit kentalta:

e Usein kielikylpyoppilaat arastelevat kielikylpykielen kiyttimista
ylemmilla luokilla. Opettaja voi saada kidsityksen, etteivit oppilaat
osaa Kieltd. He osaavat enemman kuin he nayttavat. Uskaltakaa vaatia,
ettd oppilaat kayttavat kielikylpykieltd oppitunneilla.

e Ali kddnna tai seliti asioita koskaan suomeksi, se ei kehiti kohde-
kielta.

¢ 75 minuutin oppitunnit ovat hyviksi koettuja: niilla ehtii suunnitella
monimuotoista toimintaa huomioiden puheen tuottamisen, kirjoittamisen
ja kuuntelemisen. Jos kielta ei kdyta ja tuota, se ei kehity.

¢ Kielikylpyryhmille on hyvi olla selkeit ohjeet oppitunnin kulusta
myds yldkoulussa. Visuaalinen struktuuri luo turvaa ja lisdd omatoimi-
suutta, joka lisda rohkeutta kayttaa kielikylpykielta: tiedan, mita tehdaan,
missa tehdadn, miten tehdaan ja kuinka kauan.

¢ Kielikylvyssd aineenopettajalla on tirkea rooli ohjata kielenkehi-
tysta oikeaan suuntaan. Korjatkaa oppilaiden tekemia virheitd myos
puheessa, olkaa tarkkoja ja vaatikaa oikeita sanamuotoja ja lauseenraken-
teita niin puheessa kuin kirjoittamisessa.

® Panostakaa verbien oikeaoppiseen taivuttamiseen; ruotsin kielessa
on 180 vahvaa verbia: kun oppilaat hallitsevat ne, on kielenkéytt6 huo-
mattavasti sujuvampaa.

”Kunskap om dmnesspecifik
kommunikation pa sprakbadsspraket
och amnesspecifik litteracitet inom det
egna skolimnet ar viktiga forutsattningar for
en framgangsrik integrering av
sprak och innehall.”

- Siv Bjorklund
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4. Kielikylpyopetuksen oppimiskdsitys

Pohdittavaksi

e Miten Korjaat oppilaiden tekemié virheiti **)?

® Annatko oppilaille riittavasti aikaa muodostaa vastauksensa Kielikylpykie-
lella?

® Haastatko tietoisesti oppilaiden abstraktia ajattelua?

e (vatko jakson tai kurssin kielelliset tavoitteet oppiaineessasi selkeat
oppilaille?

® Miten osallistat ja rohkaiset oppilaita kdyttdmaan kohdekieltd huomioi-
den niin ajattelun, puheen kuin Kirjoittamisen harjoittelun?

Kielikylvyssa opetuksen suunnitteluun tarvitaan siis monenlaisia tietoja ja kielentuntemusta, mutta
my0s pedagogista ajattelua siitd, miten tietoja hy6dynnetddn onnistuneeseen opetukseen ja oppilai-
den toiminnallisen kaksikielisyyden kehittdmiseen.

Muutamissa kunnissa on ollut kdytantona jakaa kielikylpyoppilaille paattotodistuksen yhteydessa
liite todistuksena kielikylpyopintojen suorittamisesta. Liitteen malli on ty6kaluosiossa. Todistuksella
oppilas voi osoittaa esimerkiksi tydnantajalleen, ettd hidn on suorittanut varhaisen tdydellisen kieli-
kylvyn Suomessa ja ettd han kykenee toimimaan molemmilla kotimaisilla kielilla.

19 Katso OSA 6 Kieltd kehittdvd opetus.
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Varhaisen tdydellisen kielikylvyn perusajatus on, ettd kielikylpykieltad tulee kayttaa lapsille merki-
tyksellisissa tilanteissa. Kielta rakennetaan yhdessa jo opitun kielen pohjalta. Kielen tehtdva on
talloin toimia tyokaluna uutta sisdltoa opittaessa.

Kehitys- ja sosiaalipsykologeja, kuten John Deweya,
Lev Vygotskia ja Jean Piaget’ta, siteerataan usein
kielikylpykirjallisuudessa. Monesti tutkijat ovat-
kin esittdaneet, ettd eheyttamalld opetusta saa-
vutetaan parhaat tulokset kielen kehityksess3,
samalla kun paadstddn tavoitteisiin myds oppiai-
neiden oppimisessa (Tedick & Lyster, 2020).

Suomessa teemaopetusta on toteutettu ja kehitetty vuo-

desta 1987. Menetelmdn vahvuutena on antaa ajallista joustavuutta

aihealueen kisittelyyn niin, ettd niin sanasto, kieli kuin aiheen syvallisempi prosessointi mahdol-
listuu. (Bergroth & Bjorklund, 2013.) Aihekokonaisuudet kootaan sellaisista opetussuunnitelman
sisalloistd, jotka liittyvat yhteen. Aihekokonaisuuksien kokoaminen on aikaa vievaa tyota. Kun ope-
tussuunnitelma uudistuu, tulee sisaltojen ja painopisteiden uudistuksia huomioida ja aihekokonai-
suuksia paivittad. Kaytdnnon tyo on kuitenkin osoittanut, etteivat aihekokonaisuudet koskaan tunnu
olevan valmiiksi laadittuja, vaan niiden edelleen kehittdmiseen on tarvetta lahes jokaisen lukuvuo-
den paattyessa.

Tassa kasikirjassa esitellddn malliesimerkki aihekokonaisuuksista vuosiluokille 1-6. Kirjassa on
myos teemasuunnittelutyokalu ja malliteemoja esimerkkeina siitd, miten teemaopetusta voidaan
toteuttaa. TeematyOskentely on parhaimmillaan eldva, innostava ja osallistava tyoskentelytapa, jossa
yhteinen tieto rakentuu jo olemassa olevan tiedon pohjalta. Tyoskentelymalli antaa tilaa huomioida
oppilaiden kiinnostuksen kohteita. Kielitaito karttuu toiminnan lomassa ja tulee aktiiviseen kayt-
toon, jolloin tavoite toiminnallisesta kielitaidosta toteutuu.

® Sen avulla voi huomioida seka kielellisia ettd oppisisallollisida nakékulmia
samanaikaisesti.

® Se luo vuorovaikutustilanteissa siltoja uuden tiedon ja jo olemassa olevan
tiedon valille niin, etta tiedot linkittyvat keskenddan muodostaen alati
kasvavan ymmartamisen ja sisdistimisen verkoston.
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® Se antaa oppilaalle riittavasti aikaa prosessoida uutta sanavarastoa ja
oppisisaltoa.

e Kun luokka toimii ryhmang, interaktion painopiste siirtyy kielellisesta
sisdllosta aihesisdltoon teemajakson edetessa (Bergroth & Bjorklund,
2013; Niemeld, 2008).

e Kijeltd kdytetddn luonnollisella tavalla kommunikoinnissa.

e Lahestyminen on holistista, aihekokonaisuus liitt4da asioita yhteen.

e QOppilas kayttaa kieltd monipuolisesti.

® QOppilas on keskiossa ja saa olla aktiivinen.

e Sisaltod voidaan muokata oppilaiden kiinnostuksen mukaan.

e Myos kahdenkeskiseen kommunikointiin oppilaan kanssa on aikaa.

® QOppilaat paasevat vaikuttamaan teeman kaikkiin osa-alueisiin,
suunnittelusta arviointiin.

e Rakenne, vaihtelevat opetus- ja opiskelumenetelmat seka opetus-
materiaalit lisddvat oppilaiden vélistad yhteisty6td ja kommunikointia
seka osallistavat ja aktivoivat oppilaita.

e QOppilaan oma tuottaminen ja konkreettinen tekeminen auttavat oppilasta
ottamaan “oman oppimisen” haltuun.

e QOppilaan oma edistyminen ja kehitys tulevat nakyviksi, ja oppimisen
etenemisen esille nostaminen lisaa opiskelumotivaatiota ja sitoutumista
oppimisen prosessiin.

e Teemaopetus tarjoaa hyvan mahdollisuuden opettajalle eriyttda tehta-
vid ja sisaltoja. Parhaassa tapauksessa oppilaat voivat omista ldhtokohdis-
taan kdsin tuottaa teemasisaltoa itselleen merkitykselliselld tavalla.

¢ Tehtavia voi suorittaa omalla osaamistasolla.

e QOpettaja voi huomioida yksittaisten ryhmien ja oppilaiden yksilolliset
kielelliset ja tietotasoon liittyvat variaatiot teeman edetessa.

e Teemaopetusta on helppo toteuttaa jo alkuopetuksessa.

e Teemaopetus on tavoitteellista sekd sisdltotavoitteiltaan etta Kielellisilta
tavoitteiltaan.

Harju-Luukkainen (2007) esittelee kielikylpyvarhaiskasvatukseen seuraavaa teematydskentely-
runkoa, johon on tehty muutamia lisdyksid. Teemasuunnittelurunko huomioi seuraavat osa-alueet:
arvio lasten kielellisesta kehityksesta ja tuen tarpeesta, sosiokulttuurinen malli kielen omaksumises-
ta, lahikehityksen vy6hyke 2” sekd monipuolisen kielitaidon kehittdmista tukevan materiaalin kayt-
to.

20 Lisaa Vygotskin lahikehityksen vyohykkeesta kirjan osassa 7 Kielitaidon ja kielitiedon kehittymisen polku ja osassa 8
Opetuksen kielelliset tukirakenteet.
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Teemasuunnittelun runko:

e teeman valinta

e teemasanaston madritteleminen

o [ielitaitoa kehittavan materiaalin kokoaminen tai
tuottaminen

¢ teeman toteutuksen tarkka suunnittelu

o lasten kielellisen osaamisen tarkka alkuarviointi
e teeman toteutus

¢ lasten kielellisen osaamisen loppuarviointi

vuoden alussa tehtdvét suunnitelmat ja
painopistealueet ohjaavat valintaa
varhaisopetussuunnitelma

lasten kielellinen kompetenssi tai taso

sanalistat (mahdollinen kuvasanasto)

satujen valinta

kielileikkien valinta

tietokonepedagogisten apuvdlineiden valinta
lorujen, riimien ja laulujen valinta

muu materiaali, kuvat

|ahtGtason madrittely

vaikuttivatko interventiot oppimiseen odotetulla
tavalla

tarvitaanko vield lisdharjoitusta jollakin kielelli-
selld osa-alueella seuraavassa teemassa

Saari (2006) madrittelee opetuksen sisdltdjen valinnassa, eli materiaalien ja toiminnan suunnitte-

lussa seuraavat huomioitavat seikat:
® lapsen kehitystaso

® toiminnallisen kommunikoinnin merkitys ja kielitaidon hyoty lapselle
® oppijan aktivoiminen: sisilto ja toiminta tulee olla merkityksellista,

oppijalle mielekasta seka hanta kasvattavaa
e erilaiset oppijat
® motivaatio
® oppimisen eri muodot
® sisdltojen tulisi liittyd lapsen kokemusmaailmaan

Teemaopetus on osoittautunut toimivaksi menetelmaksi
oppia kielikylpykieltd myos varhaiskasvatuksessa ja esiope-
tuksessa. Jotta teemaopetuksesta saadaan lapsille suurin
hy6ty, on toiminnan oltava suunnitelmallista ja tavoitteel-
lista. My6s monipuolinen sisaltéjen ja uusien termien run-
sas kertaaminen on toiminnan keskiossa. Nuorempien las-
ten osalta onkin tarkedd, ettd teemaopetuksessa selvitetdan,
mitd sanoja lapset tarvitsevat, jotta he voivat ymmartaa kasi-
teltdvaa aihetta. Aiheen tulee olla sidoksissa lasten koke-
musmaailmaan. Lasten sanavarastoa voikin suunnitteilla
olevan aiheen tiimoilta 1ahted kartoittamaan vaikka nimeé-
misleikkien avulla. My0s saduilla ja tarinoilla on keskeinen
asema varhaiskasvatuksen teemaopetuksessa. (Harju, 2005.)
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Mita harjoitellaan? Jotta voisi harjoitella kieltd ja kehittda kielenkdyttoa, on tarkeas, ettd myos pie-
net lapset tietdvat, mitd harjoitellaan. Nain he voivat kohdentaa huomionsa siihen. Teemasuunnitte-
lussa on hyva kdyda lapi, miten opetettavat asiat esitelladn lapsille ja miten lapsille luodaan kasitys
siitd, mitd kulloinkin harjoitellaan.

Kielellisen tietoisuuden merkitys tulee huomioida myds teemaa suunniteltaessa. Mita kielen
tietoisuuden osa-aluetta lahdetdan harjoittelemaan ja miten? Miten valitut materiaalit ja tehtavat
tukevat tita tavoitetta ja ymmartavatko lapset varmasti, mihin kielen osaan heidén tulisi kohdentaa
huomionsa tehtévissa ja leikissa?

Kieltd ei voi kaataa lapsen padhan, eikd hanta voi pakottaa oppimaan. Tehtavat tulee suunnitella niin,
ettd ne houkuttelevat Kkielen kdyttoon ja myonteisiin kokemuksiin kielikylpykielesta.

Valinnan vapaus. Itseohjautuvan ja “oman oppimisen haltuun ottamisen” prosessissa on hyva huo-
mioida lasten osallisuus ja vaikuttamisen mahdollisuudet vaikka tehtdvien toteuttamisessa. Kaytan-
nossd lapsille voidaan tarjota kahta vaihtoehtoa, joista valita itselle mieluisampi, tai ty6piste voidaan
valita muutamasta sovitusta vaihtoehdosta.

Leikkipedagogiikka osana teematydskentelya. Leikin hydodyntdminen kielikylvyssa ja teemasuun-
nittelussa on tapa luoda autenttisia kielenkdyton tilanteita, joissa aikuisella on mahdollisuus ohjata
ja tukea kielenkayttoad. Esimerkiksi teeman yhteyteen voi luoda leikkinurkkauksia, kuten kauppoja,
etsivatoimistoja, luonnontiedenurkkauksia ja ladkarinvastaanottoja, aina teeman sisaltéd mukail-
len. Ndin lapset paasevat hyodyntdmaan luovuuttaan kielikylpykielelld 1ahikehityksen vyohykkeelld,
jossa materiaalien, kuvien ja hahmojen avulla kannustetaan lasta kayttamaan kieltd monipuolisesti.
Leikkipedagogiikkaan kuuluu olennaisena osana myos aikuisen osallistuminen toimintaan. Aikuisen
tehtdvdna on tarjota lapselle kdyttoon sanoja leikin lomassa. (Harju-Luukkainen, 2007.)

Miten kdytdnnossa edetdan?

¢ Lukuvuoden alussa opettaja tekee lukuvuosisuunnitelman teemojen
kestosta ja jarjestyksestd. Ndin varmistetaan, ettd vuosiluokan sisallot
ehditdan kasitellda lukuvuoden aikana. Oppimisen kannalta on tarkeaa
pitdd myos hengahdystaukoja ja valiviikkoja, jolloin panostetaan erityi-
sesti lukemiseen, kirjoittamiseen tai matematiikkaan. Suositellaan, etta
kaikki koulun Kielikylpyopettajat tekisivat lukuvuosisuunnitelmaa, koska
silloin on helpompi suunnitella luokkien valista yhteistyota silloin, kun
luokkatasojen valiset teemasisallot kohtaavat.

e POPS 2014 korostaa tiedon rakentamista taitojen pohjalta. Tama

ldhestymistapa opiskeluun on kielikylvylle ominaista. Tavoite on aina ollut
kehittia taitoa, nimittiin kielitaitoa. Kun lahdetidin suunnittelemaan
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teemaa, opettaja miettii, miti taitoja aihekokonaisuuden aikana
kehitetadn. Oppilasryhman tarpeet ovat aina suunnittelutyon lahtokoh-
tana. Kannattaa panostaa muutamaan harjoiteltavaan taitoon kerrallaan
ja pilkkoa harjoiteltava taito osa-alueisiin, jotta oppilaat saavat késityksen
siitd, mita harjoitellaan ja miten taidossa voi kehittya. Tehtavéavalinnat
vaikuttavat siihen, mitka ja miten taidot karttuvat. Jos tavoite on oppia
tekemaan lahdeviittauksia, tehtavien tulee olla sellaisia, joissa lahteita
kaytetddn monipuolisesti. Digitaitoja harjoiteltaessa tehtavat tehdaan
tietokoneella eri ohjelmilla ja verkkosivuilla.

Suunnitteluvaiheessa huomioidaan, etta teeman eri oppiainesisal-
loille asetetaan tavoitteet, joita Kasitellddn ja tyostetdin tehtivien
avulla. Taito- ja taideaineet on helppo integroida teemaan. Teeman
oppiaineet voivat my0s olla didinkielelld opetettavia aineita. Opettajien
keskindinen yhteisty0 on tiarkeda. Tassa vaiheessa opettajien luovuus
paasee kukoistamaan. Tavoitteena tulee olla monipuoliset tehtavat, joissa
kielitaidon kaikkia ulottuvuuksia (tala, lyssna, Idsa, skriva) harjoitellaan
useita kertoja.

Oppilaille selkeat tavoitteet. Tehtavat tulevat oppilaille merkitykselli-
siksi silloin, kun oppilaat tietdvat, mita heiltd odotetaan. Hyva tapa saada
oppilaat mukaan suunnitteluun ja innostumaan tulevasta teemasta on
inspiroida heitd konkreettisella tavalla. Jos aiheena on metsé, ldhdetdan
metsaretkelle. Mitd laajempi teema, sitd tirkedmpaa on herattda kiinnos-
tusta, ja yllattiminen toimii aina. Opettajan innostus tarttuu, ja osallista-
minen ja vastuun antaminen sitouttavat oppilaita tydoskentelyyn. Tassa
vaiheessa kerrotaan teeman keskeisimmat sisallot, késitteet ja avainsanat.
Lisaksi kysytaan, mita oppilaat jo tietdvat aiheista. Mita omia kokemuksia
heillda on? Mita heitd kiinnostaa tietda? Miten he haluaisivat tydskennella?
Mita lopputuotoksia tulee olla valmiina, kun teema on valmis? Mitd he
esittavat? Milloin toiden tulee olla valmiina? Mitd enemman vapauksia
tehtavien toteuttamisessa annetaan, sita tarkedmpada on myo6s maadritella
takaraja, milloin tuotoksen tulee olla valmis. Valinnan vapaus ja vaikutta-
misen mahdollisuus motivoivat ja antavat tilaa luovuudelle.

e Arviointi suunnitellaan jo teeman alussa: ndin opettajalla ja oppi-

lailla on selked kuva siitd, mihin teemajakson aikana pyritain eli
mité arvioidaan ja miten arvioidaan. Oppilaat voidaan ottaa mukaan
arvioinnin toteutustavan suunnitteluun esimerkiksi keskustelemalla ja
sopimalla, miten osaamista ndytetdan, esimerkiksi kokeet, parikokeet,
tehtavat, ryhmatyot ja esitelmat. On myos antoisaa kdyda ryhman kanssa
keskustelua siitd, kuinka paljon pisteita tarvitaan hyvaksyttyyn kasitetes-
tiin tai kuinka suureksi sovitaan se oikeiden vastausten prosentti, jolla
oppilaat lapaisevat esimerkiksi karttakokeen. Arvioinnissa on tarkeaa,
ettd oppilaat kokevat sen reiluksi. Lahtokohtana on, etta sitd arvioidaan,
mita on opetettu.
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¢ Kielellisten tavoitteiden pohjana on ryhmin Kielellinen taso.

Kielenkehityksen varmistamiseksi opettajan on hyva esittia itselleen
seuraava kysymys: Mita kielta oppilaiden tulisi oppia, jotta he voivat ottaa
uuden asiasisallon haltuunsa? Tavoitteet voi poimia esimerkiksi timan
kirjan kielellisten tavoitteiden kaavakkeesta, ja niitd harjoitellaan niin
suullisesti kuin kirjallisten tehtavienkin avulla. Luetun ymmartamisen
tasoja harjoitellaan erityyppisen kirjallisuuden avulla. Teeman sisalto on
lahtokohtana tekstilajityyppien valinnoissa. Teeman sisallosta, oppiainei-
den teksteistd, poimitaan myos kielioppiasioita ja niita kielen rakenteita,
joita harjoitellaan. Tassa piileekin juuri se kutkuttava opetuksen lisdulot-
tuvuus, jonka kielikylpyopettajan tyo tarjoaa!

Suunnitteluvaiheessa keratdan luokkaan materiaalia, jota oppilaat tar-
vitsevat suorittaessaan tehtavia: julisteet, lehdet, sanakirjat, oppimisoh-
jelmat, tietokoneet. Huomioitavaa on, etta ruotsinkieliset oppikirjat ovat
usein liian vaikeita. Helppolukuiset tietokirjat ovat helpommin ldhestyt-
tdvia ja ndin ollen oppilaille kiinnostavampia hyddyntaa. Kirjastosta voi
tilata teemaan liittyvia kirjapaketteja, ja samalla kannattaa tilata aihee-
seen sopivaa kaunokirjallisuutta. Varsinkin nuoremmille oppilaille on
digitaalisten materiaalien kdyton laajuus hyvd maaritelld etukateen.
Kun aloitetaan teemakokonaisuutta nuorten oppilaiden kanssa, mate-
riaalin taytyy olla heti kasilla ja tehtaviin kdytettdva aika selkedsti
madritelty.

Perinteisia hyviksi todettuja tyoskentelymalleja kielikylvyssa ovat
pari- ja ryhmatydéskentely (Gibbons, 2006). Alkuopetuksessa on hyva
ensin vakinaistaa parityoskentelyn taidot, minka jalkeen voidaan siirtya
ryhmatydskentelyyn. Parityoskentelyssa oppilaat esimerkiksi keskuste-
levat tehtdvistd ja sopivat vastauksista yhdessa vertaisoppimisen avulla.
Kieli on aktiivisesti kaytossa. Kielikylpyluokassa on harvoin ihan hiljaista,
mutta silti kaikilla voi olla hyva tyérauha. Toiminnallinen Kielitaito
tarkoittaa, ettd oppilas oppii

ilmaisemaan itsedin ja

kertomaan mielipiteitain

seki kommunikoimaan

suullisesti ja Kirjallisesti

erityyppisissa tilanteissa.

Tyoskentelytapojen ja tehtdvien

suunnittelussa tulee siksi

huomioida, ettd oppilaille

tarjoutuu riittavasti mahdolli-

suuksia kartoittaa juuri naita

taitoja.



e Tyopiste- ja tehtivikorttityoskentely ovat myos perinteista kielikylpy-
tydskentelya. Luokassa voi olla esimerkiksi seuraavanlaisia tyopisteita:
lukupiste, kirjoituspiste, pelipiste, tutkimuspiste, matematiikka- ja labo-
rointipiste tai taidepiste. Tehtavat voivat vaihdella teeman mukaisesti, tai
ne voivat olla lisatehtavina aina kaytettavissa. Tehtavakorttityoskentelyssa
tehtavid on monipuolisesti: kirjoitus- ja lukutehtévid, vuorovaikutustehta-
vig, taidetehtdvia ja erilaisia toiminnallisia tehtdvid. Oppilaiden osallista-
minen tyopisteiden suunnitteluun on todettu hyvaksi tavaksi osallistaa ja
sitouttaa oppilaita opiskeluun (Bjoérklund ym., 2007; Laurén, 1991).

e Teema rakentuu vahitellen teemaopetuksen edetessda myos visuaalisesti
luokkahuoneeseen tai opetustilaan. Seinille keradntyy opettajan valitse-
mia visuaalisia vihjeitd, tehtavia ja aihekoosteita, jotka tdydentyvat kielel-
liselld visuaalisella tuella, sanalistoilla, kielioppiin liittyvilla esimerkeilla
seka puheen ja kirjoittamisen tuottamisen liittyvilld malleilla.

¢ [tseohjautuvassa tyoskentelyssi on hyvi luoda systeemi, jolla opis-
kelun edistymistd seurataan. Seindlle voi esimerkiksi luoda kirjaamis-
taulukon, jossa on jokaisen oppilaan nimi ja nimen kohdalla tyhjit ruudut,
joihin oppilas varittaa tai rastittaa ruutuja sitd mukaa, kun tehtéavia on
saatu suoritettua. Seurantaa voi tehostaa asettamalla sdantoja, kuten etta
oppilas saa tehda vain kaksi samantyyppista tehtavaa perakkain.

e Vanhempien oppilaiden teeman etenemista voi seurata esimerkiksi omilla
seurantalapuilla, joihin oppilaat suunnittelevat etukiteen esimerkiksi,
minka tasoiset tehtavat he valitsevat suoritettavakseen. Y Seurannan
tarkoitus on sekd antaa opettajalle yleisnakemys luokan tehtdvien etene-
misestd ettd motivoida oppilaita jatkamaan itsendista ja itseohjautuvaa

tydskentelya.

e Teeman aikana tarjotaan oppilaille tilai-
suus kayttia Kkieltd aidoissa ja merkityk-
sellisissd tilanteissa. Jarjestamalla vierailuja
ja elamyksia, jotka liittyvat teeman sisaltoon,
ja kutsumalla vieraita luokkaan vahvistetaan
oppilaiden kielellistd itsetuntoa. On tarkeas,
ettd oppilaat kokevat kielitaidon hy6dyl-
liseksi. He huomaavat, ettd heidan viela kehit-
tymassa oleva kielitaitonsa on toimiva. He
tulevat ymmarretyiksi, vaikka kieli ei olekaan
viela taydellista.

Qe W

2 Tastd malliesimerkki kirjan osassa 11 Vertyg for undervisningen, Modellteman for dk 4 och 8.



¢ Teematunteja rytmittavat sidnnélliset kokoontumiset, joilla varmis-
tetaan, etta kaikki ovat ymmartaneet oppisisillon. Tallaisia hetkia
voivat olla esimerkiksi yhteiset lauluhetket, kielelliset leikit, hetket, jolloin
harjoitellaan kielioppiin liittyvia asioita suullisesti, oppilaiden esitykset,
daneen lukeminen tai sanaston harjoitteleminen.

e Vuorovaikutus ja yhteistyo huoltajien kanssa on teemaopiskelussa
hyvin tirkedi, jotta huoltajilla on myés mahdollisuus seurata ja
tukea lastensa koulunkayntid. Kun opetus tapahtuu teematydskente-
lyna, on vanhempien vaikeampi tietdd, miten lapsi etenee opinnoissaan.
Tama selittyy sillg, ettd kotona ei ole yhta kattavasti eri oppiaineiden
oppikirjoja, joista huoltajat paasisivat ndakemaan, mita lapsi on koulussa
tehnyt. Huoltajien voi my0s olla vaikeampi havaita tuen tarvetta tai antaa
tukea silloin, kun he eivit nae lastensa tehtdvien edistymista kirjoista.
Opettajan on hyva luoda itselleen selked systeemi siihen,
miten huoltajille kerrotaan teeman tavoitteista,
toteutustavasta, arvioinnista seka kotiteh-
tavista.

Teemaopetus tai aihekokonaisuuksien avulla opettaminen on myds mahdollista ylakouluissa, joissa
on kielikylpyopetusta. Tastd on hyvia kdytdnnon esimerkkejd muun muassa Porvoosta ja Helsin-
gista. Opetuksen suunnittelu ja toteutus vaativat tietysti oman alkuponnistuksensa, yhteisty6ta ja
ennen kaikkea tahtoa kehittda toimintaa. Yhteistyon edellytyksena on riittdva yhteissuunnitteluun
varattu aika. Ajan on oltava suunniteltua, tarpeeksi usein toistuvaa ja varattu vain kielikylvyn suun-
nitteluun. Lisdksi opettajien tulee olla yhteistyokykyisia ja -mydnteisid. Koulun rehtorin kanssa on
hyva ajoissa suunnitella, miten Kielikylpyopetus omassa yksikossa toteutetaan ja millaiset rakenteel-
liset elementit tukevat tyota.

Kuten kaikessa kehitystydssa, on myos tassa hyva aloittaa pienien askelin ja kokeilla, mitka tydoskente-
lymuodot toimivat parhaiten juuri omassa yksikossa. Hyvaan alkuun paase jo silla, etta kaksi aineen-
opettajaa ldhtee tekemdin yhteistyotd ja pohtii, mitka sisallot voisivat sopia yhteen teemaan. Yla-
koulun opettajat, jotka ovat toteuttaneet oppiaineita ylittivda teemaopetusta, ovat todenneet, etta
alkusuunnittelun ja panostuksen jalkeen menetelmd on maksanut itsensd monikertaisesti takaisin,

niin ajankdyton, oppilaiden menestyksen kuin opettajien oman pedagogisen kehittymisen kannalta.

Sovitaan
e mitka oppiaineet sisiltyvit teemaan
e mitka oppiainekohtaiset tavoitteet sisiltyvat teemaan
e Kielelliset tavoitteet
® mitd kielellisid elementteja harjoitellaan teeman eri oppiaineissa ja miten
® mitd oppilaat tarvitsevat teeman sisdltéjen ymmartamiseen ja oppimiseen
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5. Kielikylpyopetus toteutuu aihekokonaisuuksien kautta

® mitd oppilaat tarvitsevat saavuttaakseen tavoitteet

* mita oppilaiden odotetaan tekevin oppiainesisallon yhteydessa, esi-
merkiksi tuleeko heiddn ottaa kantaa, osata selittda vai esitella sisaltoja

e [Kielelliset tavoitteet, jotka poimitaan aineesta svenska

® teeman pituus

® miten teema toteutetaan, mitd tehtavia oppilaat tekevét ja miten, sovi-
taan myos lopputuotoksesta eli mitd oppilaat luovat tai tuottavat teeman
aikana

® oppiainekohtaiset kielelliset tavoitteet teemaan tai oppimistehtdavadan

® miten arviointi jaetaan eri opettajien ja oppiaineiden kesken ja kuinka
suurelta osin lopputuotos vaikuttaa lopullisiin oppiainekohtaisiin arvosa-
noihin

® miten kielikylpykieltd arvioidaan yhteisarviointina teeman aikana

¢ tiedottamisesta: huoltajille ja oppilaille on tarkeaa tiedottaa, mité tee-
matydskentely sisdltdd, mitkad ovat oppiainekohtaiset tavoitteet ja mitka
ovat kielelliset tavoitteet sekd miten kokonaisuus arvioidaan kielen ja
oppiaineiden osalta.

' KONSTENS
GULDAR ==
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Miten kdytdnnossa edetdan?

80

Aineenopettajan on tunnettava, mita sisaltéja eri oppiaineissa kasi-
telladn lukuvuoden aikana. Alkuvaiheen tyokaluksi kannattaa luoda
kielikylpyoppilaita opettavien opettajien yhteinen sahkdinen opettajain-
huone tai jaettu taulukko, johon kaikki voivat kerata aiheet ja ajankohdat
muistiin. Ndin opettajat voivat 16ytaa yhteisia kosketuspintoja, joista
yhteistyotd voidaan ldhted rakentamaan. Naistd aihekokonaisuuksista
voi my0s mainita paikallisessa opetussuunnitelmassa, jolloin seuraavan
lukuvuoden ty6 helpottuu.

Vaihtelevat tyotavat ja pituudet. Teemaopetuksen hyotyna on, ettad
opetukseen voidaan sisallyttda vaihtelevia ty6tapoja. Silloin, kun sama
aihe jatkuu usean opetustunnin yli, vaikka itse oppiaine vaihtuukin, on
oppilailla mahdollisuus syventyd monenlaisiin tapoihin kayttaa kielta
oppimisen vélineend. Teeman pituudet voivat myos vaihdella aiheen

ja tarpeen mukaan. Opettajalle tarjoutuu hyva mahdollisuus muokata ope-
tusta ja sen sisallon harjoittelemisen tapoja oppilaiden tarpeen mukaan.
Teemaopetuksen aikana opettajalla on opetustuokioita. Taman lisaksi
opettaja on myos vahvasti opiskelua ohjaavassa roolissa teeman edetessa.

Kielelliset ja oppiainekohtaiset tavoitteet suunnitellaan niin, etta

ne mahdollisimman hyvin tdydentavat toisiaan. Kaytdnnossa tama tarkoit-
taa sitd, ettd aineenopettajat pohtivat, millaista oppiainekohtaista kielta
oppilaiden tulee hallita, jotta he voivat ottaa oppianeen sisdllén haltuunsa
ja tuottaa sellaista kieltd, jota aine vaatii: esimerkiksi millaista kielta oppi-
laat tarvitsevat, jotta he voivat toteuttaa teemaan suunniteltuja tehtavia,
kuten kirjoittaa kantaaottavan tekstin kasiteltdvasta aiheesta.

Saari (2006) pohtii kielellisten ja oppiainesisaltdjen tavoitteiden keskindista
tasapainoilua seuraavasti: "Painottaako opettaja sisdltéjen ymmdrtdmistd ja
hallintaa kielen kustannuksella vai toisin pdin? Kuinka opettaja pystyy toteut-
tamaan molemmat vaatimukset yhtd aikaa? ... Tdrkedmpdd on, ettd kielen
kdyttodn ja tiedon hankintaan aktivoivien tehtdvien ja toimintojen ohella
lapselle viilittyy tietty kokonaiskuva opiskeltavasta aihepiiristd.” (s. 405).

Tavoitteiden konkretisointi. Tavoitteet on hyva pohtia niin, ettd ne ovat
mahdollisimman konkreettisia. Ndin opettajien on helpompi seurata
teeman etenemista ja lisata kielellista tukea tarvittaessa. Itse arviointi-
ty0 sujuu myos huomattavasti helpommin, kun tavoitteet on maaritelty
selkedsti, esimerkiksi "Eleven kan beskriva en ndringskedja med bildstéd’,
“Eleven kan anvinda ord som...” Oppiainekohtaisten kielellisten tavoittei-
den konkretisointi auttaa myds opettajaa korjaamaan oppilaan kielikyl-
pykielta. Kielen kayttoon liittyviin virheisiin on tarkea puuttua kaikissa
oppiaineissa, jotta oppilaan Kieli kehittyy kohti oikeakielisyytta.



"Tarkoitus ei siis ole, ettd muiden kuin kieliaineiden opettajien pitdisi opettamalla
opettaa kielioppia, vaan ettd minkd tahansa aineen opettaja voi sopivana hetkend
siirtdd huomion hetkeksi kieleen ja palata sen jilkeen oppiaineensa pddteemaan,

tai jos esimerkiksi oppilas joutuu hédnen tunnillaan kielelliseen ongelmatilanteeseen.”
- Eeva-Liisa Nyqvist

Kun suunnittelussa on paasty niin pitkalle, ettd kokonaisuudet on madritelty, on opettajan aika
lahted pohtimaan opetusta:

e Oppitunneilla kaytettava kielikylpykieli. On aika palata suunnitelmaan, jossa
madariteltiin kielelliset tavoitteet, joita ldhdetdan tietoisesti nostamaan esille
jokaisella oppitunnilla. Miten oppitunnit suunnitellaan niin, etta kielelliset
tavoitteet saavutetaan? Miten kieltd kdsitelldaédn eri tehtavien yhteydessa? Mil-
laisia kielellisid rakenteita oppilaiden tulee hallita, jotta he voivat toteuttaa
teemassa suunniteltuja tehtavia? Muista, ettd oppilaat eivat hallitse niita asioita
viela: heille tulee nayttaa, miten kieltd kdytetadn ndissa yhteyksissa.

e Erilaiset kielelliset tukirakenteet opetuksen tukena. Opetuksen suunnit-
telussa voi pohtia, miten oppilaille tarjotaan kielellistad tukea, esimerkiksi aja-
tuskarttojen, sanalistojen, kielioppimallien ja vastausmallien avulla. Enta
miten kielta harjoitellaan monipuolisesti, niin ettd uudet kasitteet ja kielelliset
rakenteet tulevat luontevaksi osaksi kielikylpyoppilaiden kielenkdytt64a? On
hyva muistaa, ettd sanan oppiminen on eri asia kuin sanan sisdistdminen ja sen
oikeaoppinen kayttaminen eri asiayhteyksissa.

® (Qpettajan aikaisemmat havainnot siit3,
miten oppilaat kdyttavat Kielikylpy-
kieltd. Esiintyyko virheitd, joita tulisi
korjata, onko selkeitd puutteita, esimerkiksi
verbien taivutuksessa? ??

® Qpettajien valisen yhteistyon ajan ja paikan sopiminen ennakkoon.
Miten yhteistyo teeman aikana toteutetaan, milloin tavataan ja keskustellaan,
miten ja milloin suoritetaan yhteisarviointia? Yhtena hyvana esimerkkina
arvioinnin helpottamiseksi voivat olla jaetut dokumentit tai videopatkat,
joissa opettajat arvioivat samassa tehtavassa eri nakokulmia, aineenopettaja
oppianeen sisadltod ja omia kielellisiad tavoitteittaan ja ruotsin opettaja ruotsin
oppiaineen sisdltdjen tavoitteita.

¢ Priorisointi. Teemaopetus on parhaimmillaan innostavaa ja motivoivaa seka
opettajille ettd oppilaille. Mutta on myo6s tarkeaa valita oppiaineen kannalta
ja kielen kehityksen kannalta keskeisimmat asiat. Kielikylvyssa on parempi
pysytelld pienemmassa madrdssa materiaalia ja tehtdvid ja antaa oppimiselle ja
kielen sisdistdmiselle sekd oppilaiden omalle tuottamiselle aikaa.

2 Lisaa kielellisen kehityksen tukemisesta ylemmilld luokilla kirjan osassa 8 Kielelliset tukirakenteet.



Mitd oppiaineita yldkoulussa voidaan yhdistaa ja kasitella teemoina? Melkein mitd vain, oma yhteisty6
ja oma mielikuvitus ovat tissa rajana. Toimiviksi koettuja teemakokonaisuuksia ovat esimerkiksi 2%

* hdlsocoach hélsokunskap, svenska, gymnastik

e imperialismen historia, bildkonst, geografi, modersmal, sprik, svenska
e konstens guldalder historia, svenska, bildkonst, modersmal, musik

* kolet biologi och kemi

* vattnet biologi, geografi och kemi

* staden geografi, matematik

e klimatet biologi, geografi, kemi, matematik

e kartografi geografi, matematik, historia

Opettajan tehtdva uutta teemaa esitellessd on innostaa oppilaita uuden aihekokonaisuuden pii-
riin. Ndin saadaan koko ryhma virittaytymaan aiheen pariin. Innostava alku, jossa oppilaat padsevat
vapaasti kertomaan, keskustelemaan ja pohtimaan uutta aihetta, antaa opettajalle usein myds arvo-
kasta tietoa. Tietoa saadaan esimerkkisi siitd, mitd oppilaat jo tietdvat aiheesta, minkalaista kieltad
ja sanastoa he aiheesta jo hallitsevat ja mitd aiheeseen liittyvid kiinnostuksenkohteita oppilailla on.
Inspiroiva teemakokonaisuuteen liittyva retki on hyva tapa lammitelld uuden aiheen aarelle. Oppi-
laat padsevat myos heti kokemaan aiheeseen liittyvia asioita ja aktivoimaan aiheeseen liittyvaa seka
tiedollista etta taidollista osaamistansa.

Opettajan tehtdva on jakaa tietoa, ohjata ja antaa avainsanoja. Ohjaaminen sisdltda niin ryhmén
ohjaamista, teeman etenemisen ohjaamista kuin yksittdisten oppilaiden ohjaamista. Ohjaamiseen
kuuluu my6s huomion kohdentaminen teeman kannalta tarkeiden elementtien havaitsemiseen
ja kasittelemiseen. Teeman aikana opettajan tehtdava on tarkkailla tehtivien ja opintojen ete-
nemista seki auttaa tehtivien valinnoissa ja niiden alkuun paasemisessa, mikali sithen on tar-
vetta. Opettajan tehtdva on vahvistaa ja kannustaa, olla rinnalla kulkija joka ty6én aikana pyytaa
oppilaita kertomaan ty6stdan ja oivalluksistaan ja kysyy, miten he aikovat jatkaa tyoskentelya tasta
eteenpain.

Selkeiden toimintaohjeiden antaminen ja niistd muistuttaminen on tarkea. Niin luodaan tydsken-
telylle toimivat rutiinit. My6s muut luokkahuoneessa toimimisen rutiinit ja struktuuri auttavat oppi-
laita toimimaan yha itsendisemmin. Opettajan onkin hyva muistaa olla karsivallinen teeman alussa,
kun oppilaat toistuvasti kysyvat, mita pitikdan tehda. Anna oppilaille aikaa oppia vastuun ottamista
ja pyyda heitad kysymaan kaverilta ja my0ds tarjoamaan apua toinen toisilleen.

Opettaja toimii aina Kielellisend esikuvana. Opettajan tulee olla hyva kielimalli. Kielikylpykielta
ei yksinkertaisteta, vaan monipuolistetaan ja avataan. Jotta oppilaiden sanavarasto kehittyy, on
opettajan hyva tietoisesti kdyttda uusia sanoja, antaa esimerkkeja siitd, miten kisitteitd ja ilmai-

23 Teemakokonaisuuksien malleja on kirjan osassa 1 Modellteman fér dk 4 och 8.
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suja tulee kielessa kayttad. Synonyymit, konjunktiot, "Veckans intressanta ord” listat ja "Istdllet for sa”
synonyymilistojen esille tuominen ja niiden kaytto tukevat kielenkdyton monipuolistamista.

Att fungera som sprakmodell

o Oversitt inte, utan omforklara. Ta hjilp av eleverna.

® Bista sittet att ratta dr att sdga "Sa har sdger man pa svenska”
® Visualisera och anvand kroppssprak.

® Ge tydliga instruktioner.

e Kontrollera forstaelsen med jamna mellanrum. Samlingar.

e Anvand alla kanaler; lyssna, titta, producera...

e Uppmuntra, bekrafta, ge tillfdllen att trana spraket.

e Lyssna pa eleverna. Diskutera sddant som eleverna tanker pa.
® (Gor misstag och se hur eleverna regerar.

® Prata inte for mycket! Ge eleverna tid!

Opettajan rooli on myods houkutella oppilaita kiyttimaan kielikylpykieltd. Jos oppilas vaihtaa
puheessaan Kkieltd suomen Kkieleen, voi opettaja keskeyttda kertomisen sopivalla hetkelld ja esit-
taa ruotsiksi tarkentavan kysymyksen, johon oppilaan tulee vastata ruotsiksi. Tehtdvia suunnitelta-
essa opettajalla on tarked rooli siind, ettd han pohtii, minkalaista kieltd oppilaan tulee hallita, jotta
hdn kykenee saavuttamaan aihesisdllon tavoitteet. Lisdksi opettajan tulee ratkaista, miten ndma
kielelliset mallit ja tuet toteutetaan teeman yhteydessd. Hyvd neuvo onkin asettaa selkeidt sdannot
kylpykielen kaytolle luokassa.

"Ocksd pa svenska skall sprdket hdlla en hég nivd. Krdv att eleverna ska anvédnda svenska
och planera uppgifterna sd att de dr styrda sd, att eleverna dr tvungna att anvédnda
svenska. Skriv in i uppgiften att den ska genomféras pd svenska eller att anvdnd dehdr
orden dd du berdttar.” - Kielikylvyn opettaja

Kielikylpykirjallisuudessa todetaan, ettd oppilasryhmat, joiden kielenkehitys on menestyksekast3,
ovat saaneet ryhmadlle oikein kohdennettua harjoittelua ja oikean tyyppistd sekd oikeanaikaista
tukea. Opettajan kyky havaita, niin sanottu herkkyys ryhman tarpeita kohtaan, vaikuttaa olevan kes-
keinen laadukkaan opetuksen elementti. (Gibbons, 2006.)

"Oppitunneilla tdytyy myds voida tehdd nopeita ratkaisuja. Usein parhaat kielenoppi-
misen tilanteet syntyvdt spontaanisti. Ne voivat Idhted vaikkapa oppilaan ihmettelystd.
Hetkeen tdytyy voida tarttua.” - Kielikylvyn aineenopettaja

Opettajalle tarjoutuu aihekokonaisuuksissa mahdollisuus eriyttdd ja yksilollistaa tehtavia seka
yksittdisten oppilaiden ettd ryhman tarpeiden mukaan. Kdytdnnossa tdma voi tarkoittaa esimerkiksi
sitd, ettd suunnittelee tehtdvia niin, ettd niitd voidaan toteuttaa oppilaiden eri tarpeet huomioiden.
Tarkeinta on kuitenkin olla erityisen herkka siind, millaista tukea oppilaat kulloinkin tarvitsevat.
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5. Kielikylpyopetus toteutuu aihekokonaisuuksien kautta

Opettajan keskeinen tehtdva myos nostaa esille ja kdyda lapi teeman tavoitteet ja sisallot, seka kielel-
liset ettd oppiaineisiin liittyvat, niin, ettd ne ovat myos huoltajille selkeita.

Yhteenveto

Lopuksi voidaankin todeta, ettid teematyoskentely on omalla tavallaan raamitettua, suunni-
telmallista ja ennalta ohjattua. Paradoksaalisesti se on kuitenkin samalla todella monipuo-
lista ja kokonaisvaltaista opetuksen toteuttamista, jossa kokenutkin opettaja 10ytaa alati uusia
tapoja kehittda opetustyotansa. Opettajan tulee olla itselleen armollinen: teemaopettajuuteen ei voi
valmistua, siihen kasvaa kokemuksen, kokeilun, virheiden ja onnistumisten kautta. Kuten kaikkia
opiskelumenetelmi, tulee teematydskentelyakin harjoitella oppilaiden kanssa. Kuten tésta luvusta
kay ilmi, teematydskentelya voi ja tuleekin lahtea toteuttamaan jo esiopetuksesta lahtien. Ndin oppi-
laat kasvavat tyotapaan ja vastuun ottamiseen. Nuorempien oppilaiden kanssa teematydskentely on
ohjatumpaa ja valinnanvapautta on vahemman. Mitd vanhempien oppilaiden kanssa tydskennelldan,
sen enemmadan vastuuta voidaan siirtda oppilaille itselleen. Hyvin sujuessaan teematydskentely voi
my0ds tarkoittaa sitd, ettd oppilailla on mahdollisuus vaikuttaa teeman sisaltoon ja toteutukseen
sekd suunnitella, miten ja milloin he toteuttavat teematehtavia ja tekevatko he tehtdvia itsendisesti
vai pareittain. Nain paastdan myos harjoittelemaan monia POPSin laaja-alaisen osaamisen taitoalu-
eita, jotka liittyvat osallisuuteen, vaikuttamiseen, vuorovaikutustaitoihin seka ajattelun ja oppimisen
kehittamiseen.

Suunnitteluun ja valmistelemiseen kuluu vaistaméatta opetta-
jan aikaa. Teeman edetessa tdma panostus kuitenkin maksaa
itsensd monin kerroin takaisin. Kun teematydskentely on
luokassa paassyt vauhtiin, etenee se usein hyvinkin vai-
vattomasti, omalla painollaan eteenpéin. Talloin opet-
tajalle jad myo0s oppituntien aikana huomattavasti
enemman aikaa erityttid tehtdvia, seurata oppi-
laiden etenemistd, tukea heidan kielenkayttoaan
ja ohjata heitd heiddn opiskelussaan. Taitava
opettaja osaa myo0s joustaa toteutuksessa niin,
ettd teeman aikana esille tulevia kiinnostavia
aiheita tai kielellisisa elementteji otetaan luo-
kan kanssa yhdessa kasittelyyn.
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Kielikylpydidaktiikassa kantavana ajatuksena on kielellisesti tietoinen opetus. Opetussuunnitelma
madrittelee opetuksen sisdllon. Oppimisndkemyksen taustalla on konstruktivistinen ldhestymis-
tapa: uusi tieto rakentuu vanhan paalle tai ainakin kiinnittyy aikaisempaan tietoon. Kielikylvyssa
my0s kielen kehitys ndhdaan vastaavanlaisena oppimisprosessina. Luetun ymmartidmisessa rakenne
nakyy syventdvien taitojen harjoittelussa, jossa alimmilla tasoilla harjoitellaan yhteyksien tekemista
(kopplingar), lukuelamyksen sisaltoja yhdistetddan omaan kokemusmaailmaan (visualisera). Teema-
opetuksessa uuden teeman aloituksen yhteydessd heratelldan keskustelua siitd, mita oppilaat tie-
tavat aiheesta, mitd sanoja he jo hallitsevat. Samalla heratetddn kiinnostusta uutta sisaltoa kohtaan
inspiroimalla ja herattdmalla kysymyksid, mika vuorostaan motivoi oppimaan uutta.

Oppimisymparisto vuorostaan rakentuu edelld mainitusta oppimiskasityksesta. Tarkeimpéna taus-
tatekijand on toimiva ja turvallinen ryhma. Kieltd tdytyy saada, voida ja uskaltaa kayttaa, jotta se
kehittyisi. Panostusta tarvitaan siihen, ettd opettaja kykenee luomaan oppimisympériston, jossa on
toiminnallinen yhdessa tekemisen kulttuuri.

Jotta toiminnallinen kielenkdytto olisi mahdollista saavuttaa, tulee tehtdvit ja teemat suunnitella
niin, ettd ne tukevat kielen monipuolista kdyttoa luokassa. Keskiossad on tehtdvan luonne. Millainen
on toiminnallinen tehtava? Kielikylvyssa pelkka ulkoa oppiminen ja asioiden ymmartaminen ei riita.
Bloomin taksonomiaan nojautuen voidaan todeta, ettd toiminnallisuus koostuu monipuolisesta,
syventdvastd, haastavasta ja soveltavasta kielenkdytosta.

oppimisndkemys
konstruktivismi
kieli kehittyy kielt3d kdyttamalla

toimiva

. . toiminnalliset
oppmisymparisto tehtivit
turvallinen ryhma toiminnallinen,

monipuclinen kielenkaytto

85



"I talet flyter ord och tanke ihop”, Ingvar Lundberg.

Millaista kielikylpyopetuksen tulisi olla ollakseen kieltd edistivaa ja kehittavaa? Koska oppilaan
kieli ei kehity itsestidin, tulee opetuksen olla Kielti rikastuttavaa 2%, Kielellisesti tietoista ja
kielitietoista. Kielta rikastava opetus sisdltad kielen monipuolisen ldhestymistavan ja kielen kayton
rikastuttamisen, kun taas kielellisesti tietoinen opetus viittaa opettajan kykyyn reflektoida omaa ja

oppilaiden kielenkdyttoa seka ohjata opetusta kylpykielen kehittdmiseksi. Kielitietoinen opetus vuo-
rostaan viittaa opetukseen, jossa kaikkia kielid kunnioitetaan ja vahvisteteen. Kielikylpytutkimuksen
kentilla edelld mainitut kasitteet hakevat viela muotoansa, niité ei ole viela tarkasti maaritelty 2.

"Kieli el ole vain yksi oppimisen ulottuvuus vaan oppimisen téirkein voimavara.

Oppiminen tehostuu, kun sisdltéjdkin Idhestytdcdn ’kieli edelld’ Uudenlaiset tavat toimia

kielelld mahdollistavat uudenlaiset tavat ajatella ja oppia.” (Opetushallitus, 2017, s. 4.)
Cummins (1998; 2005) nostaa esille kielenkehityksen kannalta kolme keskeisinta tekijaa
opetuksessa:

e (QOpetuksen tulee olla oppilaalle kognitiivisesti riittivin vaativaa. Nain oppilas

padsee hyodyntamaan korkeampia kielellisia taitojaan lahikehityksen vyohykkeellé.
® QOpetuksen tulee olla suunnittelu niin, ettd oppilas kykenee sisdistimédan
aineopintojen tai aihekokonaisuuden keskeisimmain sanaston.

e (Opetuksen tulee kehittaa oppilaan Kielellista tietoisuutta ja kielen moni-
puolista kayttoa eri tilanteissa.

— e
II.-' = mucdastaa, luo
) Luaminen J  uutta, kehittas,
S muuttaa, ylektas
= Korkeamman —_—— e — lzaja
) [ venailes, parustiles, kielellinen
l..as.n.:m m.‘-'a.m'.“%“ b ..-" seBAd, ulkities, k |
~ Laajempi kielitaito \ Y suhteuttas ﬂr'l‘llil'l!'li*.‘r'l 551
= Sywatason — - — —— ——— 4 abstrakti
akateeminen kieli \ anahvols .-'"l—‘j pasttilin analyai,

".I y arwiol, yhdistad, kritisoi L .

\ / taiminnallinen

"-I N _M ) _;_.4 ratkaisen, boiribes, kielitaito

L [ T, leskicneles,

".I JII." rakentaa, yhelstaa j"
T_ —
~ Alemman tason L I /9 kasiteas, luokittelos
ORAAMIAGH \ _-" erotekoe, il ritheksge
s a 1 ¥
~ Orastava kielitaito L tekee yihteemeiofs
~ Pintatason arkikieli 3 7
Muiskaninen —F tletdd, tunnistaa,
A ! leytas, liszaa
W

24)

Toiminnallinen kielitaito on kognitiivisesti vaativaa.
rikastuttamiseen tdhtdavaan opetukseen.
25)

Katso kirjan osa 1 Sprdkbadsundervisning i tiden.

konkreettinen
Téssa yhteydessa kielta rikastuttava opetus ei viittaa suppeampaan kaksikieliseen opetukseen, vaan itse kielen
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Bloomin taksonomiaan viitataan usein opetukseen ja oppimiseen liittyvissd teoksissa. Taksono-
mian tehtdvdna on ollut luoda opetukseen yhtendinen kieli opetuksen kehittimiseen, tavoitteiden
asettamiseen sekd arviointiin. Taksonomia kuvastaa siis kognitiivisen haastavuuden progressiivista
kasvamista ajattelun kehittymisessd. Anderson ja Krathwohlt (2001) ovat pdivittdneet Bloomin
taksonomiaa ylempien kognitiivisten tasojen osalta niin, ettd kuvaus vastaa nykypaivan ndkemysta
oppimisesta. Edelld olevassa kuvassa on pyritty selkiyttiméaan teorioiden ja kdytannon kielitaidon
kehittymisen suhdetta. Kuvassa on yhdistettynd Cumminsin kielen kehityksen teoria, Andersonin ja
Krathwohltin ajattelun tasojen kehittyminen seka toiminnallisen kielitaidon kehittyminen suhteessa
naihin teorioihin. Kielikylvyn alussa lapsi osallistuu toimintaan hyvin konkreettisen kielenkayton
avulla. Hiljalleen lapsi omaksuu kieltd niin, ettd han kykenee muistamaan ulkoa tiettyja sanoja ja
toistaa niin kutsuttuja holofraaseja. Riittavian sanavaraston kartuttua lapsi kykenee muodostamaan
omia yksinkertaisia lauseita. Hin ymmartaa héanelle puhuttua kielikylpykieltd myos ilman kuvatu-
kea. Kielikylpypolun aikana lapsen kielikylpykieli monipuolistuu ja tarkentuu. Voidaan sanoa, etta
kielitaito syvenee. Lisdksi lapsi kykenee kdyttimaan kieltd myos kuvaamaan sellaisia toimintoja ja
henkilditd, jotka eivat ole tilanteessa lasna.

Toiminnallisen Kielitaidon kuvitteellinen raja ylittyy, kun kouluikdinen lapsi ldhtee soveltamaan
kieltd omiin tarkoituksiin, sisdltdjen oppimiseen ja tiedon omaksumiseen. Toiminnallinen kielitaito
on joustavaa, tilanteisiin soveltuvaa ja yhda enemmaén eksplisoituvaa. Kieli kehittyy kohti oppiaineissa
kaytettavan akateemisen kielenkdyton vaatimaa tarkkuutta. Kielikylvyn aikuisilla onkin tarkea teh-
tdva siind, ettd he kykenevat nakemadn, milld tasolla oppijan kielellinen kehittyminen on. Kielen-
kayton tulee olla kognitiivisesti haastavaa, mutta kuitenkin lahikehityksen vy6hykkeelld tapahtuvaa.
Pyramidissa liian korkealle asetettu kielivaatimus ei auta oppijan kieltd kehittymaan, vaan oppija
turvautuu alempien tasojen toimintoihin, kuten toistamiseen ja ulkoa oppimiseen. Harju-Luukkai-
nen (2007, s. 82) toteaa: "Ottamalla huomioon lasten kielitaidon tason, kokemuksen sekd heiddn
osaamisensa opetettavasta asiasta opettaja voi kehittdd opetusta siten, ettd se on tarvittavissa mddrin
kognitiivisesti vaativaa ja kontekstisidonnaista tuettua kommunikaatiota”.

"Forskning kring andrasprdksinldrning visar tydligt att mycket beror pd hur samtalen i klassrummet
ldggs upp foér att elever framgdngsrikt ska tilligna sig andrasprdket” (Gibbons, 2006, s. 36). Gibbons
painottaa tuotetun Kielen tietoisen tukemisen ja kehittimisen merkitystd. Hin mainitsee, etta
suhteessa siihen, kuinka paljon Kirjoittamista ja lukemista on tutkittu, on hammastyttivaa, etta
puheen tuottamisen tutkiminen on jadnyt taustalle. Puheen tuottaminen on pohjana kaikelle oppimi-
selle riippumatta kielesta. Gibbons viittaa myos useisiin kielikylpytutkimuksiin, joissa todettiin, etta
kielikylpyoppilaat eivit saavuttaneet samaa Kkielellistd tasoa kuin didinkielen puhujat, kielikylvysta
huolimatta. Ndissa tapauksissa opetuksesta jii puutteelliseksi oppilaiden mahdollisuus tuottaa kieli-
kylpykielta. Kieltd tuottamalla kieli kehittyy syvemmin kuin pelkastdan kuuntelemalla.

Kun kielentuottamisen yhtdloon lisdtdan myos vaatimus tuottaa merkityksellista kieltd tarkkaan
madriteltyyn asiayhteyteen, nousee kielen tuottamisen taso huomattavasti. Talloin oppilaat jou-
tuvat tyéstimain Kielikylpykielta vaativammalla Kielellisella tasolla. He joutuvat ottamaan
huomioon sen, mitd he haluavat sanoa ja miten sanoma kohdekielelld ilmaistaan. Gibbons viittaa
tutkimuksiin, joissa on voitu todeta, ettd erityisen hyvia kielenkehityksen harjoituksia ovat sellaiset
tehtavat, joissa oppilas saa tarkentaa tai selittdd, mitd han tarkoittaa. Erilaiset neuvottelutilanteet ja
tehtavat toimivat myos monipuolisina kielen kehittdjina.
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Opetuksessa olisi myds hyva vahentda sellaisia kysymyksid, joihin oppilas voi vastata vain myonta-
vasti tai kieltavasti, ja sellaisia, jotka vain tarkistavat asian ymmartamisen. Esimerkiksi:

- Vill du ha papper?
- Ja.

- Vilken veckodag dr det idag?
- Tisdag.

Kommunikoinnin tavoitteena tulee aina olla lapsen oman puheen tuottamisen kannustaminen ja

maksimoiminen:

- Vilken fdrgs papper vill du ha?

- Jag vill ha gront papper.

- Hur kan man veta vilken veckodag det dr idag?
- Man kan titta i kalendern.

Avoimen kysymyksenasettelun tai kertovien tai kuvailevien tehtivien avulla saadaan oppilaat
pohtimaan ja muotoilemaan vastauksiaan niin, etta kielenkaytto kehittyy. Oppilaat saavat itse maa-
ritelld vastauksen sisallon.

e Beritta vad du har lart dig idag.

® Berdtta hur du gjorde experimentet.

e Vad tyckte du var det mest intressanta och varfor?

® Beskriv vad du har ritat. (Gibbons, 2006.)

Gibbons ndkee puhutun kielen siltana kirjoitettuun kieleen. Ndin ollen voidaan todeta, etta kun oppi-
laat harjoittelevat tarkkaa, rakenteita huomioivaa ja ainekohtaista kielellista suullista ilmai-
sua, he myos harjoittelevat asian ilmaisemista Kirjoittamalla. Mitd enemman opettaja pystyy
ohjaamaan oppilaiden kielen tuottamista arkikielen epasuorasta ilmaisumuodosta kohti tdsmallista
ja selkedd puhetta, sitd paremmin oppilaat padsevat harjoitteleman myos sellaista itsensa ilmaise-
mista kohdekielell4, jota tarvitaan Kirjoitetussa kielessa.

Opetuksessa on hyvd huomioida, ettd koska vieraalla kielella tuottaminen on usein kognitiivisesti
haastavampaa, tarvitsevat oppilaat enemman aikaa muodostaakseen ajatuksiaan ja vastauksiaan
kohdekielelld. "Forskning visar, ndr ldrare stdller fragor till elever vintar de vanligtvis en sekund, eller
inte ens det, pd elevens svar, men ndr de viintar tre sekunder, eller mer, fdr det stora effekter pd elevens
sdtt att anvdnda sprdket och pd bdde elevernas och ldrarnas sétt att anvdnda sprdket” (Gibbons, 2006,
s. 75).

Opettajan tehtidva on antaa oppilaille aikaa ja tilaa muodostaa vastauksensa. Usein luokassa on
muutama ddnekas oppilas ja muutama vahva kielikylpykielen kayttdjd, jotka herkasti jyraavat omalla
kommunikoinnillaan muiden puheenvuorot. Hiljaiset ja varovaiset oppilaat tarvitsevat myos tilaa
kielenkaytolle. Kieli ei kehity, jos ei sitd paase kdyttdmaan. Pedagogin onkin syyta pohtia, onko toisen
kuuntelemisen tarkoitus antaa vastaus vai ymmartaa kuulemaansa. Miten ndma kaksi ndkemyseroa
ndkyvat opetuksen ja kommunikoinnin toteutumisessa? Millaiset keskusteluhetket antavat monelle
mahdollisuuden kayttaa kieltd ja vastata kysymyksiin?
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Perusopetuksen opetussuunnitelma madarittelee Kielikylpyopetuksen sisidllon. Perusopetuk-
sen opetussuunnitelmassa asetetut tavoitteet tulee saavuttaa kaikissa oppiaineissa ja kielikylvyn kai-
killa vuosiluokilla. Varhainen tdydellinen kielikylpy on perusopetusta, ja POPS tukee hyvin kyseista
kieltenopetusmenetelmaa:
® QOppilas on aktiivinen toimija.
® QOppiminen on monimuotoista ja sidoksissa opittavaan asiaan, aikaan ja
paikkaan.
e Kielen merkitys korostuu ajattelussa ja oppimisessa.
® QOppimisen ilo 16ytyy luovan toiminnan ja oman osaamisen kehittdmisen
avulla.
® (QOppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa oppilaiden, opettajien ja muiden
aikuisten kanssa seka eri yhteisoissa ja oppimisymparistdissa.
e Toiminta on yksin ja yhdessa tekemistd, ajattelemista, suunnittelua, tutki-
mista sekd ndiden prosessien monipuolista arvioimista.
® Oppimisprosessissa on olennaista oppilaiden tahto ja kehittyva taito
toimia ja oppia yhdessa.

Miten kylpykielen kédyttoa tulisi ohjata ja mita virheita korjata?

Entd miten tdma tulisi tehda niin, etta kielenkehitys jatkuu,

kuitenkaan oppilaan motivaatiota heikentdmatta?

Mitd tutkimukset sanovat asiasta? Enta miten

kirjallista tuottamista tulisi korjata? Flyga ? ‘
Fluga.

Monet tutkijat ovat osoittaneet, etta kielikyl-

vyssa Kkylpykielen kehityksen suurimmat

riskit liittyvat siihen, ettd oppilaat kehit-

tavat koyhan ja epatarkan kylpykielen.

Syita tdhan kehitykseen on tutkimusten

mukaan kolme.

Ensinndkin on olettamus siita, ettd kieli
kehittyy muun toiminnan ohella, jolloin
kielellisid elementteja ei ole riittdvissa maa-
rin kasitelty ja harjoiteltu opetuksessa.

Toinen haaste on se, ettd sisdltod ja kieltd opete-

taan erillisind kokonaisuuksina. Taustalla on usein

opettajan puutteelliset kielitaidot, jotka koskevat kielen
rakennetta ja muotoa, jolloin opettaja ei kykene niakemaén Kkielta
osana muuta opetusta.
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".. att Idraren ser sig enbart som till exempel historie-, biologi- eller matematikldrare.
Ldraren inser inte att varje ldrare i sprakbad ocksd dr en sprdkldrare eller dtminstone
en spraklig modell fér sina elever. Vissa ldrare som inte har sprdkvetenskaplig utbildning
kan eventuellt ocksd vara ‘blyga’ att korrigera elevernas sprakfel, eftersom de inte vill
skrdmma eleverna.” - Eeva-Liisa Nyqvist

Kolmas riskitekija on, ettd opetus keskittyy eniten sisdllon ja kokonaisuuksien ymmartamiseen. Tal-
16in oppilaat oppivat olemaan huomioimatta kielioppiasioita omassa kielentuottamisessaan ja kes-
kittyvat pikemminkin sanastojen ja kontekstin hallintaan. Myonteinen asia on se, etta kaikkiin ndihin
riskeihin voidaan vaikuttaa tarkalla ja tietoisella opetuksen suunnittelulla sekd oppilaiden kielen
kayton tietoisella ohjaamisella. (Lyster, 2007)

Tutkimukset osoittavat, ettd opettajat usein jattavat

oppilaiden virheet huomioimatta. Opettajat hyvak-

syvat pitkid kiertelevid muotoiluja, tulkitsevat

oppilaan puhetta ja muotoilevat oppilaan puheen

uudelleen omin sanoin. Miksikéhan kentalla

toimitaan ndin? Osa tutkimuksiin osallistuneista

opettajista vastaa, ettd he eivit halua keskeyttda

oppilaan kerrontaa. Toisaalta opettajat ajattelevat,

ettd oppilaat eivat halua kuulla virheistddn, puheen tuotta-

miseen kannustaminen Koetaan tarkedmpana kuin virheisiin puuttuminen. Molemmat uskomukset

osoittautuivat kuitenkin kaikissa jatkotutkimuksissa vaariksi. Opettajien kielellinen puuttuminen,

korjaaminen ja mallintaminen eivat missdan tilanteissa vaikuttaneet oppilaiden kommunikointiin

negatiivisesti. Kun kysyttiin vanhemmilta oppilailta, he vastasivat, etta toivoivat saavansa enemman
ohjeita ja palautetta opettajilta kielen kdyttoonsa.

Miten palautetta annetaan ja miten siita saisi suurimman hyddyn irti? Tavallisin palautteen muoto
on spontaani uudelleen muotoileminen. Talloin opettaja toistaa puheen kielellisesti oikein, teke-
mattd sen suurempaa asiaa itse virheesta. Tassa on riskina se, ettei oppijoiden huomio kiinnity kielen
kayttoon. Pahimmassa tapauksessa oppijat voivat olettaa, ettd kylpykielelld vodaan ilmaista asioita
molemmilla tavoilla, oppilaan tavalla ja opettajan mallin mukaan. Oppilaita voidaan pyytaa toista-
maan oikea tapa ilmaista asia, jolloin oppiminen tarkentuu ja tehostuu hieman. Taman tyyppinen
palautteenanto on tehokkainta silloin, kun kyseessa ovat dantamiseen liittyvat korjaukset, ja silloin,
kun virheen ja oikeaoppisen ilmaisun ero on merkittdvd. Esimerkiksi kun oppilas kertoo “jag en
dppel dt”, opettaja korjaa lauseen seuraavasti: “Jaha, du dt ett dpple. Sdg efter mig, jag dt ett dpple”,
mahdollisesti painottaen sanajarjestystd, oikeita sanavalintoja ja muotoja.

Toinen korjaava palautteen muoto on uudelleen muotoileminen niin, etta oppilaille annetaan
vaihtoehto tai ettd virhe nostetaan yhteisen pohdintaan. Kun oppilas kertoo opintoretkesta
seuraavasti: "Férst gddde vi till reningsverket...”, opettaja ohjaa Kieltd seuraavasti: “Sdger vi sd, ndr
vi gjorde det igdr?’, johon han saa vastaukseksi “gick”, jolloin opettaja jatkaa: "Ja, gick frdn verbets
grundform som dr...?” oppilas: “gd’, johon opettaja: “Ja, att gd idag men jag gick igdr. Sq, forst gick
vi till reningsverket vad hédnde sedan?” Nuorempien oppilaiden kanssa vastaava tilanne voisi olla
se, ettd oppilaan puheen tuottamisesta opettaja nostaa esille virheen ja vaihtoehdon, joiden vélilta

90



oppilaita pyydetdan valitsemaan kieliopillisesti oikea vaihtoehto. Oppilas: "Jag bor i en héghus’, johon
opettaja reagoi: "Hm, heter det ett hus eller en hus?’, ja oppilas: “ett hus”. Opettaja: "Ja, ett hus, hur
heter det dd med radhus?’, oppilas: "ett radhus”.

Kielenkdyttoad voi myos korjata erilaisten vihjeiden avulla. Timan tavan hyotyna on se, ettd oppi-
las joutuu itse tai yhdessa ryhman kanssa pohtimaan, mika oikea vaihtoehto on. Oppilas on aktii-
vinen oppija, joka puntaroi eri vaihtoehtoja ja aktivoi aikaisempaa tietoa kielenkdyton sadnnoista.
Tutkimustulokset osoittavat kuitenkin, ettd ryhman keskeinen kielen kehittdminen vihjeiden poh-
jalta toimii vain, jos ryhma on itsessdan hyva tekemaan yhteistyota ja heilld on kasvun asenne uuden
oppimista kohtaan. Kaikille kylpyryhmille ei siis voi antaa tehtédvaksi itse korjata omaa kielenkayt-
t0ddn opettajan antamien vihjeiden pohjalta. Juuri kieliopillisiin virheisiin nayttaisivat tutkimusten
valossa kuitenkin parhaiten tehoavan opettajan antamat kielelliset vihjeet, joiden avulla oppilas itse
prosessoi ja korjaa omaan kielenkdyttodan. Vihjeita ei siis tulisi kdyttaa uuden Kieliopin yhtey-
dessi, vaan silloin, kun
® keskustellaan oppilaille tuttujen aiheiden piirissa, esimerkiksi
Vad gjorde du pd veckoslutet?
e oppilaat jo hallitsevat oikean muodon, mutta unohtavat kayttaa sita
¢ virheet toistuvat usein, fossilisoitumisen valttdminen ("jag gddde hem”)
e virheet ovat kielen perustavanlaatuisissa rakenteissa ja ovat helposti
korjattavissa (“jag inte vill”)
e virheiden synty johtuu Kylpykielen ja didinkielen rakenteen eroista
(esimerkiksi hdn, han, hon).

Entd mita tulisi huomioida kirjallisessa palautteen annossa ja oppilaiden tekstien korjaamisessa?
Tutkimuksista tiedetddn ainakin se, ettd Kieliopin kehittymiselle kirjallinen korjaaminen on
olennaista. Suorasta korjauksesta, eli siitd, ettd opettaja kirjaa oikean sanan, muodon tai mallin
oppilaan tekstiin, hyotyvat vahvat ja keskivahvat kirjoittajat. Heikot kirjoittajat hyotyvat taas eniten
epdsuorasta korjauksesta. Tama tarkoittaa, ettd oppilaat joutuvat opettajan merkintdjen perus-
teella itse paattelemdan, miten asia ilmaistaan kylpykielelld oikein. Kuitenkin opettajan on sovitel-
tava korjaamistapansa niin, ettd oppilaalla on mahdollisuus 16ytdd oikea ratkaisu omatoimisesti.
Lisdksi Kirjallisen korjaamisen yksi tirkeimmisti ja eniten kielenkehitykseen vaikuttavista
vaiheista on Kirjoittamisen prosessi eli se, ettd oppilaalle annetaan mahdollisuus korjata tekstidan
ja ettd korjaukset myos huomioidaan ja vahvistetaan oikeiksi. Luokkamuotoisissa
kielikylpytutkimuksissa on havaittu, ettd esimerkiksi 5.-luokkalaiset, joilla on

tehtavana korjata toistensa teksteja, keskittyvat kirjoitusvirheiden korjaa-

miseen. Opettajan vastuulle jaa siis kuitenkin kielellisten rakenteiden ja

kieliopin korjaaminen ja ohjaaminen. Hyva apu tissi on esimerkiksi

tekstilajityypeille luodut tarkistuslistat, jotka ovat kirjan osassa 11

Skrivstad fér olika texttyper.

Kaksikielisessa opetuksessa seka kielikylpyopetuksessa Lyster
(2007) ja Gibbons (2006) ovat osaltaan ottaneet kantaa siihen,
kuinka opettaja voi antaa korjaavaa palautetta oppilaan kayt-
tamasta Kkielesta. Opettaja pystyy vaikuttamaan oppilaiden § { {
kielen kehitykseen eri tavoin sen mukaan, millaista kor-
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jaavan palautteen tapaa hin kdyttaa. Uudelleenmuotoilut ja pelkka virheen korjaaminen johtavat
siihen, ettd oppilaat toistavat kieltd mallin mukaan. Talloin vahvistetaan ulkoa oppimista mallinta-
misen kautta. Kielenkaytto pysyy alemmalla kielenkdyton tasolla, yksinkertaisen ja usein pinnallisen
arkikielen omaisena. Kun palautteen annossa kdytetdan vihjeitd, mutta oikeaa vastausta ei tarjoilla
oppilaalle, aktivoituvat oppilaassa paljon syvemmat kognitiiviset prosessit. Hinen taytyy heratella
mieleensd, miten kieli rakentuu, ja sanoa asiansa toisin. Oppilas tulee tietoiseksi omasta kielenkay-
ton mallistaan.

Yleiseni ohjenuorana voidaan pitda ainakin sitd, ettd opettajan olisi hyvi valita, mihin kieli-
opillisiin osa-alueisiin korjaava palaute kussakin jaksossa padasiassa kohdistuu. Lisdksi olisi
hyva olla tietoinen omista tavoistansa antaa palautetta ja korjata oppijoiden kielenkayttoa. Vaihte-
levat ja yhdistelevat menetelmat ovat usein kaikkein tehokkaimpia tapoja kehittiaa kieltd. Opettajan
ei tarvitse pelata sitd, ettd virheellisia malleja toistetaan ryhmassa niin kauan kuin opettaja yhdessa
oppilaiden kanssa pysahtyy pohtimaan, miten asia ilmaistaan kieliopillisesti oikein.

Lopuksi voidaan todeta, ettd opettajan tehtdvana ei ole saada kaikkia kielenkayton virheita pois, se on
oppilaiden tehtdva. Tavoitteena tulisi olla opetus, jossa oppilaat oppivat aktiivisesti havainnoimaan
kieltd, sen muotoa ja toimintaa (funktiota). Opettajan tehtdvdana on havaita kielenkdytt6a, ohjata ja
korjata sitd niin, etti oppilaat saavat raamit, joiden sisilla toimia. Opettaja havainnollistaa, mika
on kohdekielella mahdollista ja miki ei. Korjaavan palautteen merkitys kielen kehitykselle
on Kiistaton, ja se koskee kaikkia kielikylvyn ikdluokkia. Tutkijat ovat myos sitd mieltd, etta
suullisen ja kirjallisen palautteen antaminen ovat yhta merkityksellisid, vaikkakin suullisen palaut-
teen antamisen vaikutusta on kielikylvyssa tutkittu enemman.

Kielenopetuksen ja koko kielikylpytoiminnan lahtékohtana on toimijoiden nakemys siitd, opete-
taanko kielikylvyssa Kielellisid malleja ja luotetaanko siihen, ettd oppilaat oppivat oikeat tavat kayt-
taa kielioppia kielen kehittyessa, vai tulisiko oppilaiden suunnitelmallisesti harjoitella oikeaoppista
kielenkayttoa ja kielirakenteita vaihtelevissa yhteyksissa. Jalkimmaisessa toiminnassa kielen sisal-
16t ja opettajan Kielitietoisuus ovat keskeinen osa koko opetuksen rakennetta ja toteutusta. Suomen
tutkimuskentalla kielikylpyoppilaiden kielioppiin liittyvaa tutkimusta tekee talla hetkella Eeva-Liisa
Nyqvist.

Seuraavaksi erittelemme niita kielellisid osa-alueita, joita Kielikylpyoppilaat tutkimusten mukaan
hallitsevat hyvin. Lisdksi huomioimme ne haasteet ja virhetyypit, joita kielikylpyoppilaat tutkimus-
ten mukaan yleensa tekevat ylemmilla luokilla ja lukioidssa. Naiden kahden ldhestymistavan kautta
pyrimme muokkaamaan ehdottamiamme sisalt6ja niin, ettd jo hyvin hallussa olevat kielelliset tai-
dot sdilyvat ja haasteita tuottavat osa-alueet vahvistuisivat. Vahvistuminen tapahtuu ennakoinnin,
oikean tyyppisen ja oikea-aikaisen kielisydtteen (vert. engl. input) avulla.

Kielikylpypolun alkutaipaleella varhaiskasvatuksessa toiminnan painopiste on kuullun ymmarta-
misessd, puheen tuottamisessa ja sanavaraston kartuttamisessa. Motivaatio, turvallinen ryhma ja
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merkitykselliset oppimistilanteet ovat avainasemassa kaikessa toiminnassa. Alkuopetuksessa fokus
siirtyy hiljalleen sanavaraston laajentamisen ohessa myds luki- ja kirjoittamisvalmiuksien kautta
lukemisen ja kirjoittamisen tekniikoihin. Kieliopillisesti harjoittelu perustuu toistamiseen, mallin-
tamiseen ja oppilaan omaan suulliseen tuottamiseen. Kielioppivirheita korjataan suullisesti, kerto-
malla oikea tapa ilmaista asia.

Toimivin tapa ohjata lasta on siis suora: aikuinen kertoo, miten asia ilmaistaan ruotsiksi.
Lisdksi vanhempien oppilaiden kanssa on suotavaa hyodyntda keltd kehittdvaa tapaa keskustelun
yhteydessd, esimerkiksi toteamalla, ettd oppilaan vastaus on ldhes oikea. Huomio kiinnitetaan vir-
heelliseen muotoon ja pohditaan yhdessd, miten asia tulisi ilmaista kieliopillisesti oikein. Aikuisen
tulee aina valttaa toistamasta oppilaan mahdollista vaaraa ilmaisutapaa, jotteivat virheelliset mallit
vahvistuisi entisestaan.

Lararen: "Vad gjorde vi igar?”

Elev A: "Vi gddde pd studiebesdk till bondgdrd.”

Lararen: "Okej, det var ndstan rdtt. Vilken dr den rdtta imperfektformen av ga?”
Elev B: "gick”

Lararen: "Ja, gick. Hur sdger vi da vad vi gjorde igdr?”

Elev A: "Vi gick pd studiebesdk till bondgdrden.”

Kun oppilas alkaa hallita kirjoittamisen ja lukemisen perusteet, voidaan kielikylpyopetukseen asteit-
tain lisata kieliopillista sisaltod. Alkuopetuksessa ja alimmilla peruskoulun luokilla tdma tarkoittaa
lahinna saantojen, kielellisten kaavojen ja samankaltaisuuksien havainnoimista. Laadukasta Kieli-
kylpyopetusta tavoiteltaessa ei kieliopin merkitystda osana opetusta voi sivuuttaa. Opetuksen tulee
olla kongitiivisesti haastavaa, tapahtua oppilaan ldhikehityksen vyéhykkeelld ja haastaa oppilaita
ajattelemaan. Korkealle asetetut, selkedsti maaritellyt tavoitteet johtavat uskoaksemme parempiin ja
laadukkaampiin tuloksiin.

Kanadalaiset tutkimustulokset (Swain, 1998)

osoittavat, ettd erilliset kielioppitunnit eivat

kuitenkaan ole paras tapa kehittdd ymmar-

rystd ja osaamista kielen rakenteesta. Swain

toteaa, etta eri oppiaineiden sisalloista eril-

linen Kkielioppiopetus ei johda laadukkaaseen

kielitaitoon. Gibbons (2006) mainitsee, ettd vieraan Kkielen kielenkehitys on prosessinomaista;
kielioppiin tai kielen rakenteeseen liittyviaa opetusta ei saa jattia huomioimatta, mutta sen
tulisi toteutua osana autenttisia keskusteluita ja luokkahuonetilanteita. Kielen opetus on
merkityksellista silloin, kun se tapahtuu todellisissa asiayhteyksissa ja aidoissa kielenkay-
ton tilanteissa. Gibbons (2006) esittad, ettd jo varhain kielikylvyssa kielioppia ja kielen rakenteita
tulee nostaa oppilaille tietoisesti esille. Oppilaille voi esimerkiksi antaa tehtavaksi etsia riimisanoja
kasiteltavista teksteistd ja koota riimisanoja luokkaan sellaisiksi yhteisiksi sanalistoiksi, joissa ldhes
samalla tavalla kirjoitettavat sanat kootaan yhteen listaan. Tutkija Eeva-Liisa Nyqvist on tutkinut,
mita kieliopin ilmidita kielikylpyopetuksessa tulisi painottaa. Yksi hdnen tavoitteensa on ollut sel-
vittda, mitka kielioppirakenteet ovat kielikylpyoppilaille haasteellisia ja missa jarjestyksessa naita
rakenteita kannattaisi opettaa, niin ettd opetus olisi oppilaille loogista ja luontevaa.
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Eeva-Liisa Nyqvist

Hyvista oppimistuloksista huolimatta kielikylpyopetus kaipaa yha kehittamistd. Kanadalaiset ja
irlantilaiset tutkimukset ovat osoittaneet, ettd oppilailla on eniten haasteita juuri oikeakielisyydess3,
ja kielikylpymenetelmaad on tistd syystda Kanadassa myds kritisoitu. Kielikylpytutkimus on ollut
Suomessa runsasta etenkin Vaasan yliopistossa ja myéhemmin Abo Akademin Vaasan kampuksella,
mutta kieliopin omaksuminen on aikaisemmin jadnyt vihemmalle huomiolle, vaikka kielikylpyopet-
tajat, rehtorit ja kuntien opetusviranomaiset ovat olleet tietoisia oppilaiden haasteista juuri kieli-
opissa. Oma tutkimukseni Turun ja Helsingin yliopistoissa on siksi perehtynyt erityisesti kieliopin

omaksumiseen.

Kieliopin rooli kielen oppimisessa ja opetuksessa on vaihdellut huomattavasti eri aikakausina. Toi-

sinaan se on ollut suorastaan opetuksen péiasia, toisinaan se on julistettu lahes pannaan. Kielikyl-

pyopetus pyrkii funktionaaliseen kaksikielisyyteen eli

kykyyn kayttaa seka aidinkielta etta kielikylpykielta

tilanteeseen sopivalla tavalla, ja kieliopilla on oma

osansa tdamdn kyvyn kehittymisessa. Kielioppi-

sddannot eivat toki ole oppimisen itsetarkoitus

kielikylvyssd tai muussakaan toisen kielen oppi-

misessa, mutta kieliopin merkitys on olennainen osa

hyvan kirjoitustaidon omaksumista ja hyddyllinen erilaisissa kommunikaation ongelmatilanteissa,

silla kielenkayttijan on tuolloin luontevaa siirtdia huomiotaan merkityksesta ilmaisun muotoon ana-

lysoidakseen kuulemaansa tai lukemaansa ja muotoillakseen omia ilmauksiaan tietoisen Kkielitie-

tonsa pohjalta. Tallainen tieto voi olla perdisin niin kirjoista, opettajalta kuin kielenoppijan omista

kokemuksistakin. Kasittelen seuraavassa olemassa olevaa tutkimustietoa kieliopin oppimisesta seka
erilaisia tapoja tehostaa kieliopin oppimista.

Kielta ja kielioppia voidaan oppia ja opettaa sekd implisiittisesti ettd eksplisiittisesti. Implisiittinen
tieto omaksutaan yleensa suoraan Kkielellisestd syotteesta eli sitd kieliaineksesta, jota kielenoppija
kuulee (ja ndkee, mikéli osaa jo lukea), ja kommunikaatioon osallistumalla. Implisiittinen tieto on
sikali tiedostamatonta, ettd sitd voidaan kayttdd kommunikoinnissa ilman, ettd sen kiyttdmiseen
taytyy tietoisesti keskittyd. Oppija ei yleensd mydskidan kykene sanallistamaan tietoaan, vaan se
ilmenee hdnen toiminnassaan. Eksplisiittinen tieto kielestd on puolestaan tietoista, analyyttista ja
faktoihin keskittyvag, ja se syntyy tietoisen opiskelun my6td, useimmiten oppitunneilla. Tasta syysta
eksplisiittinen tieto on myés mahdollista sanallistaa (esim. "tiedén, etta ruotsin kielessa kaytetadn
prepositioita”). Kielikylvylle ominaista on, ettd oppijoiden tieto kielikylpykielestd on ennen kaikkea
implisiittista ja ndin ollen kommunikaatiossa kdyttokelpoista, kun taas perinteisessa kieltenopetuk-
sessa oppijalla voi olla paljonkin eksplisiittistd tietoa, jota han ei valttamatta kykene kayttdmaan
hy6dykseen kommunikaatiossa. Implisiittinen tietokin voi tietysti olla puutteellista, joten kielikyl-
pyopettajien haasteena on hienovaraisesti ohjata oppilaitaan tulemaan tietoiseksi ndista puutteista,
korjaamaan niita ja lopuksi saattamaan uusi tieto muotoon, jossa sita voi kdyttaa hyvakseen kommu-
nikaatiossa.
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Implisiittisen ja eksplisiittisen tiedon vélisestd suhteesta on vditelty kielitieteen historian aikana
kiivaasti. Joidenkin tutkijoiden mukaan niiden valilla ei ole yhteyttd, vaan eri tiedon tyypit ovat ja
pysyvat aivojen eri osissa. Toiset puolestaan katsovat eksplisiittisien tiedon voivan muuttua impli-
siittiseksi tai ainakin automaattistua niin paljon, ettd lopputuloksen kannalta on oikeastaan saman-
tekevaa, onko eksplisiittinen tieto muuttunut implisiittiseksi vai "vain” automaattistunut niin, ettei
oppijan enaa tarvitse tietoisesti ajatella sitd. Nykyaan vallalla on kasitys, jonka mukaan eksplisiitti-
sen tiedon arvo on ennen kaikkea siing, ettd se auttaa oppijaa huomaamaan syotteessa asioita, jotka
hén ilman opetusta voisi jattda vaille huomiota.

Miten kieliopin omaksuminen tapahtuu kielikylvyssa?

Kdyttépohjaisen kieliopin teoria kuvaa kieliopin omaksumista osana seké didinkielen ettd vieraiden
kielten oppimista. Kielikylvyssd tapahtuva kielien oppiminen muistuttaakin varsin paljon didin-
kielen oppimista, silld se alkaa hyvin nuorella idlla. Merkittavin ero didinkielien oppimiseen onkin
se, ettd oppijalla on jo didinkieli, joka luonnollisesti lisdd oppimiseen omat "mausteensa”. Teorian
lahtokohta ovat kielenoppijan ymparistossdadan kohtaamat konkreettiset ja merkitykselliset ilmauk-
set, jotka voivat olla muodoltaan mité tahansa yksittdisten (taivutettujen) sanojen ja monisanaisten
ilmausten valiltd. Ajan kuluessa oppija alkaa enemman tai vihemman tietoisesti havaita sddannon-
mukaisuutta kohtaamissaan ilmauksissa ja muokata niitd omien kommunikaatiotarpeidensa mukai-
sesti, mika johtaa oivallukseen, ettd konkreettisten ilmausten takana on abstrakti taso. Esimerkiksi
kielikylvyn alkutaipaleella lapsi kuulee todenndkoisesti paljon substantiiveja maardisessa muodossa
(esim. méssan, bordet, maten, byxorna) ja huomaa vahitellen niiden koostuvan itse substantiivista ja
sithen kiinnittyneestd paatteestd. Taman oivalluksen seurauksena han alkaa liittda paatettd uusiin
ympadristossddn kuulemiinsa substantiiveihin. Ndin ollen kielioppi on oppijan kielellisten kokemus-
ten varanto, joka kehittyy, kun siihen lisdtaan uusia rakenteita. Kohdatessaan uusia ilmauksia oppija
vertaa niitd vaistonvaraisesti aikaisemmin oppimiinsa ilmaisuihin.

Se, miten yleinen jokin kielellinen elementti on syotteessd, on ratkaisevan tarkeda oppimisen kan-
nalta varsinkin silloin, kun oppiminen tapahtuu kommunikaation sivutuotteena. Usein toistuvat
elementit, olivatpa ne sanastollisia tai kieliopillisia, jattavat voimakkaamman muistijaljen, jolloin
opittu on myds nopeampaa poimia muistista kdyttoon, osaksi omaa kommunikaatiota. Esimerkiksi
kielikylpypaividkodeissa lapset oppivat nopeasti paivittdisessa kommunikaatiossa esiintyvia sanoja
ja sanontoja. Hyvin usein syotteessa esiintyvat ilmaukset voidaan myds omaksua kokonaisuuksina,
jotka myohemmin auttavat oppijaa analysoimaan syotteessa esiintyvid saman tyyppisia ilmauksia.
Ruotsinoppija voi esimerkiksi omaksua ilmauksen min bdsta vdn kokonaisuutena miettimatta lain-
kaan, millaisista osista ilmaus oikeastaan rakentuu, mutta huomata samankaltaisuuden kohdates-
saan myohemmin esimerkiksi ilmaukset din réda mdssa ja min gamla trdja, jolloin usean ilmauksen
samankaltaisuuden havaitseminen vahitellen kdynnistda prosessin, joka johtaa ilmauksille yhteisen
abstraktin tason 16ytymiseen konkreettisten ilmausten takaa. Se, kuinka tietoinen tdma prosessi on,
vaihtelee todenndkoisesti yksilosta toiseen, mutta useimmille oppijoille lienee hyotya mahdollisuu-
desta havainnoida tillaisten ilmausten yhtaldisyyksia opettajan tuella ja johdolla.

Toisaalta on myds selvaa, ettei rakenteen esiintymistiheys yksin ratkaise, mitka kielioppiasiat ovat

helppoja oppia ja mitka eivat. Kanadalainen kielikylpytutkimuksen uranuurtaja Birgit Harley muo-
toili 1990-luvulla listan tekijoistd, jotka ennustavat haasteita oppia kielioppiasia suoraan syotteesta.
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Toisin sanoen seuraavanlaiset rakenteet hyotyvét tietoisesta opiskelusta ja opetuksesta:

1. Rakenne on vieras oppijan aidinkielelle.
2. Rakenne on vaikea huomata kielellisessa syOtteessa tai jollain tapaa epasadnnollinen.
3. Rakenteella ei ole kommunikaation onnistumisen kannalta ratkaisevaa merkitysta.

Ruotsi ja suomi eroavat huomattavasti toisistaan seka sanastoltaan etta kieliopiltaan. Suomen kie-
len substantiiveilla ei esimerkiksi ole maaraisia muotoja (en hund vs. hunden; hundar vs. hundarna),
joten artikkeleiden ja paatteiden (suhteellisen abstraktin) merkityksen paitteleminen ilman opetta-
jan antamaa opetusta on heille hyvin vaativa tehtava. Lisaksi substantiivit ovat kielessa hyvin yleisia,
joten oppija joutuu kohtaamaan niita jatkuvasti.

Kieliopin omaksumisen haasteita voidaan kuitenkin selittdd myds muilla tavoin. Kielet koostuvat
karkeasti ottaen "suurista ja painavista”, informaatiota valittavista sisdltdsanoista (substantiivit, ver-
bit, adjektiivit jne.) ja "lyhyista ja kevyistd” kieliopillisista sanoista ja sanapaatteista, jotka ilmaisevat
erilaisia kieliopillisia suhteita (esim. prepositiot, artikkelit, substantiivien ja verbien paatteet). Kun
kielikylpyoppilas sitten kuuntelee opettajansa ruotsinkielistd puhetta pyrkimyksendidn ymmartaa
mahdollisimman paljon sisdllosta, nama kieliopilliset elementit katoavat helposti "painavampien”
sisdltdsanojen lomaan eivatka useinkaan jata yhtd voimakasta muistijalked, vaikka olisivat syotteessa
yleisidkin, silla aikaa ei jaa huomioida, miten asia sanotaan. Luonnollisessa puheessa esimerkiksi
sanojen loput myos helposti supistuvat ja muuttuvat epéselviksi, ja tima puhekielelle tdysin luon-
nollinen piirre hankaloittaa kieliopillisten sanojen ja paatteiden havaitsemista. Lisdksi on todenna-
koistd, ettd kieliopilliset rakenteet, jotka ovat oppijan omalle kielelle vieraita, ovat erityisen vaikeita
havaita.

Epasdannollisyydelld Harley viittaa puolestaan esimerkiksi tilanteisiin, joissa oppijan on valittava
monesta eri vaihtoehdosta. Oppijoilla ei ole luultavasti minkdanlaisia ongelmia tiedostaa esimerkiksi
substantiivien monikkopaatteiden tai verbien aikamuotopaditteiden olemassaoloa, silld vastaavia
rakenteita on heidén didinkielessdankin, mutta he voivat kokea turhautumista yrittdessaan muistaa,
mika sana vaatii minkakin laisen paatteen. Myos esimerkiksi prepositioiden kayttoon liittyy epa-
sadnnollisyytta: oppijalle voi olla himmentdvaa huomata, ettd verbi sdga jdrjestyy prepositiolla till,
mutta merkitykseltddn melko samanlainen verbi berdtta vaatiikin prepositiota for. Kommunikaation
kannalta vihamerkityksisia kieliopin rakenteita ovat puolestaan esimerkiksi vaitelauseiden kdantei-
nen sanajarjestys, kieliopillinen suku ja monet prepositiot: kielenoppija saa viestinsa perille, vaikka
sanoisi "I morgon han kommer”,”De talar av hundar” tai "Vi bodde pd en fin hotell’. Tallaiset ilmaisut
paljastavat toki puhujan kdyttavan itselleen vierasta kieltd, mita kielenoppijat usein mielellaan halu-
avat valttaa.

Oppimisen haasteet johtuvat siis pohjimmiltaan merkitykseen ja muotoon liittyvistd seikoista.
Lisaksi merkityksen ja muodon keskindinen suhde voi aiheuttaa harmaita hiuksia seka kielenop-
pijalle ettd hanen opettajilleen. Tutkiessani vaitdskirjassani substantiivien epamaardisen (esim. en
hund, hundar) ja maardisen muodon (hunden, hundarna) kiyttdd perinteistd ruotsinopetusta saa-
neilla peruskoululaisilla huomasin tutkimushenkil6illd voimakasta taipumusta kdyttda maaraista
muotoa myds omistusmuotojen jalkeen ("min hunden”). Selvittdessani ilmion syitd monet tutkimus-

henkiloni kertoivat kdyttavansi maaradistd muotoa, koska omistusmuoto tarkoittaa, ettd kyseessa on
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"tietty” asia, esimerkiksi minun koirani ei ole 'mika koira tahansa’ Taipumus myo6s sdilyi pitkdan,
vaikka omistussanan sisaltavat ilmaukset ovat kielessa yleisia, eli oppijat saivat syotettd aivan riit-
tamiin. Omistusmuotojen yhteydessa tulisi kuitenkin kdyttda epdmaaradistda muotoa, joten muodon
ja merkityksen suhdetta voi tdssa tapauksessa kutsua ristiriitaiseksi. [lmio toistuu myo6s tutkimuk-
sissani kielikylpyoppilaiden kyvystd kayttad ruotsin kielen maaraisia muotoja, mutta harvemmin.
Toisaalta kielikylpyoppilailla esiintyy myos tiettyad taipumusta kdyttdd maardisid muotoja myos pro-
nominin samma yhteydessd, mika oli viitoskirjamateriaalissani hyvin harvinaista, luultavasti ennen
kaikkea siksi, ettd pronominia samma ei mydskaan kaytetty kovin paljon.

Miten tehostaa kieliopin opetusta?

Omat tutkimukseni kielikylpyoppilaiden kieliopin hallinnasta erilaisissa kirjallisissa tehtdvissa ovat
osoittaneet heilld olevan samanlaisia haasteita kuin jokseenkin saman ikdisilld perinteistd opetusta
saaneilla ruotsinoppijoilla (artikkelien ja paatteiden poisjdanti, suoran sanajirjestyksen kayttami-
nen vaitelauseissa epdsuoran asemesta, oikean preposition valinta), vaikkakin kdytdnnossa yleensa
harvemmin. Tassd mielessa tulokseni eivat poikkea esimerkiksi Kenneth Hyltenstamin Ruotsissa
tekemista tutkimuksista, joissa pitkddn Ruotsissa asuneet maahanmuuttajat osoittivat hallitsevansa
ruotsin kieliopin korkealla tasolla, mutta ettd heilla kuitenkin esiintyi saman tyyppisid haasteita
kuin vihemman edistyneilla oppijoilla. Hyltenstamin tutkimushenkiléiden haasteet kieliopissa oli-
vat myo6s hyvin samankaltaisia kuin omilla tutkimushenkiléilldni, joten tutkimani kielikylpyoppilaat
vaikuttavat varsin tyypillisiltd edistyneilta ruotsinoppijoilta. On kuitenkin huomionarvoista, etta kie-
likylpyoppilaat erehtyvit useammin substantiivin kieliopillisesta suvusta kuin perinteistd opetusta
saaneet. En-suvun ylikdyttéa esiintyy toki kummallakin ryhmalld, koska en-sukuiset substantiivit
ovat ruotsissa noin nelja kertaa ett-sukuisia yleisempid, mutta perinteistd opetusta saaneet oppijat
vaikuttavat hyotyneen siitd, etta kieliopillinen suku merkitaan selkedsti heidan oppikirjojensa sana-
listoihin. Perinteisessa opetuksessa oppilaat tulevat my6s hyvin varhain tietoisiksi siitd, ettd ruotsin
kielen sanat ovat joko en- tai ett-sukuisia. En osaa sanoa, missa vaiheessa kielikylpyoppilaat tulevat
tietoiseksi asiasta, mutta se ei varmastikaan tapahdu kielikylvyn alkumetreilld. Toisaalta on myds
tarkeda painottaa, etta kielikylpyoppilaat kirjoittavat jo kuudennella luokalla keskimaarin pitempia
teksteja kuin heitd vanhemmat perinteistd opetusta saaneet tutkimushenkiloni. Kielikylpyoppilaat
kayttavat myos esimerkiksi laajempaa valikoimaa prepositioita kuin perinteistd opetusta saaneet:
kuudesluokkalaisten Kkirjoitelmissa esiintyy 18 eri paikan prepositiota ja yhdeksasluokkalaisten
aineissa 20 eri paikan prepositiota, kun taas perinteistd opetusta saaneet oppijat kdyttavat yhdeksaa
eri prepositiota. Kielikylpyoppilaiden kieli vaikuttaa siis tissd mielessa rikkaammalta.

Se, miten helppo kieliopillinen rakenne huomata kaiken kielellisen sydtteen lomasta on, on tutkimus-
teni mukaan hyvin keskeinen tekija kieliopin omaksumisessa. Monet Kkieliopilliset sanat ja raken-
teet, esimerkiksi artikkelit, substantiivien maardisten muotojen paatteet, prepositiot tai esimerkiksi
epasuorien kysymysten om- ja som-sanat ovat luonnostaan sellaisia, ettd niiden huomaaminen syot-
teessa on vaikeaa, kun huomio on paidasiassa keskittynyt viestin sisdltoon. Hyva uutinen on kui-
tenkin, ettd opettajalla on mahdollisuus vaikuttaa asiaan. Kirjallinen syote on tutkimusten mukaan
hyvin tehokasta implisiittisen tiedon kehittymisen kannalta, ja kirjallisessa syotteessa on erityisen
helppoa korostaa kieliopillisia rakenteita esimerkiksi alleviivauksin, lihavoinnein ja eri varein. Nain
minka tahansa oppiaineen materiaali voi tarpeen tullen muuttua kielenoppimisen valineeksi ja tar-
jota oppilaille mieleenpainuvia ilmauksia, jotka auttavat heitd rakentamaan mielessdan uusia ilma-
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uksia saman mallin mukaisesti, ja tima voi tapahtua samalla, kun oppilas omaksuu kyseisen oppiai-
neen oppisisaltdja. Kanadalaisten tutkimuksetkin ovat osoittaneet, etteivat erilliset kielioppitunnit
ole kielikylvyssa tehokkaita, vaan toimivampi ratkaisu on nivoa kielioppi osaksi kaikkea opetusta.

"Kirjallinen sydte on tutkimusten mukaan hyvin tehokasta implisiittisen tiedon kehit-
tymisen kannalta, ja kirjallisessa sydtteessd on erityisen helppoa korostaa kieliopillisia
rakenteita esimerkiksi alleviivauksin, lihavoinnein ja eri vdirein. Ndin minkd tahansa

oppiaineen materiaali voi tarpeen tullen muuttua kielenoppimisen vdlineeksi...”

Opettajat voivat myos tehda yhteistyota niin, ettd muita aineita kuin ruotsia ruotsiksi opettavat opet-
tajat voivat varautua tukemaan ruotsinopetuksessa ajankohtaisen rakenteen oppimista. Jos ruotsin-
tunneilla opetellaan esimerkiksi passiivia, voisi historianopettaja korostaa passiivia samaan aikaan
omissa materiaaleissaan edelld mainituin keinoin, mutta myds kommentoimalla opetuksessa kasitel-
tavien tekstien kieltd tavoilla, joiden ei tarvitse sisaltda varsinaista kieliopillista terminologiaa (esim.
"Huomasitteko, ettd tdssa lauseessa on passiivi, koska tekijaa ei tiedetd?”). Talla tavoin oppilaat tuli-
sivat tietoiseksi siitd, kuinka passiivi todella "elad” kielessa muuallakin kuin ruotsin kielen oppimate-
riaaleissa. Tarkoitus ei siis ole, ettd muiden kuin kieliaineiden opettajien pitdisi opettamalla opettaa
kielioppia, vaan ettd minka tahansa aineen opettaja voi sopivana hetkena siirtda huomion hetkeksi
kieleen ja palata sen jalkeen oppiaineensa paateemaan, tai jos esimerkiksi oppilas joutuu hdanen tun-
nillaan kielelliseen ongelmatilanteeseen.

Myos rakenteen harvinaisuus hidastaa sen omaksumista, koska oppija ei silloin saa riittavasti syotetta.
Harvinaisuus vaikuttaa myds usein yhdessa rakenteen sisdsyntyisen vaikeuden kanssa (rakenne voi
sisdltad useita elementtejd, joiden "paikalleen asettaminen” rasittaa oppijan tydmuistia, esim. ilma-
ukset den stora hunden tai det héga huset sisdltavit erillisen artikkelin lisdksi seka adjektiivin etta
substantiivin paatteen), silld monimutkaiset rakenteet ovat usein kielessa myos harvinaisia. Voidaan
toki pohtia, onko kovin harvinaisia rakenteita syytd edes painottaa opetuksessa. Harvinaisempien
ja muutenkin haastavien rakenteiden oppimiseen on silti mahdollista vaikuttaa tarjoamalla oppi-
joille syotettd, joka sisdltda tavallista enemman esimerkkeja opiskelun alaisena olevasta rakenteesta.
Haastavien rakenteiden kayttoa tulisi myds harjoitella monipuolisesti ja intensiivisesti. Tutkimusten
mukaan on hyodyllisempaa harjoitella samanaikaisesti useampaa rakennetta kuin keskittya yhteen
ainoaan asiaan kerrallaan, silla rakenteiden sekoittaminen muistuttaa enemman todellista kielen-
kayttotilannetta ja johtaa syvallisempadn prosessointiin. On siis tehokkaampaa kayttaa esimerkiksi
harjoituksia, joissa esiintyy erilaisia sanajarjestystyyppeja, kuin harjoituksia, joissa esimerkiksi vai-
telauseen sanajarjestys toistuu jatkuvasti ja jonka voi suorittaa mekaanisesti enempid miettimatta.
Kieliaineksen tietoinen analysointi opettajan tukemana auttaa myo6s kehittdmaan muistitukia, joita
oppilas voi kidyttad hyodykseen analysoidessaan myohemmin vastaan tulevia esimerkkeja samasta
rakenteesta. Tallaista mallirakenteiden tunnistamista ovat my0s ruotsalaiset tutkijat suositelleet
tehokkaana kielenoppimisen muotona.

Kieliopin merkitystd kielen ymmartamiselle tulisi
tutkimusten mukaan korostaa opetuksessa enem-
man, kdytdnnossa esimerkiksi ohjaamalla oppijoiden

huomiota siihen, kun tekstid analysoidaan sen sisallon

kannalta. Jos tekstid luettaessa kaikki merkitys nimittdin
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kohdistuu muotoon, on olemassa vaara, ettd monet oppijat ohittavat kieliopin kokonaan, ja riski
on erityisen suuri, jos kohdekieli on kompleksisempaa kuin heidan didinkielensa (niin kuin tilanne
usein on, kun suomenkielinen oppii ruotsia). Tutkimukset ovat niin ikddn osoittaneet, etta kielenop-
pijoiden ongelmat peruskieliopissa haittaavat myds sydtteen ymmartamistd eivatkd vain tuotta-
mista. Ongelma on ndin ollen itse kielitaidossa eika vain senhetkisessa suorituksessa. Esimerkiksi
suomenkielisille ruotsinoppijoille tyypillinen artikkeleiden pois putoaminen ei silloin johtuisi vain
aikapaineesta esimerkiksi puhetilanteessa, vaan myds vahdisesta sensitiivisyydestd maaraisyydelle
itselleen. Toisin sanoen Kkieliopilla on merkitystd sekd ymmartdmisen etta kielen tuottamisen kan-
nalta. Kieliopin opetusta voidaan perustella myds erdaanlaisella "kuluttajansuojalla”: kielenoppijoilla
on oikeus omaksua kielimuoto, joka ei herdtd negatiivisia reaktioita syntyperaisissa kielenkaytta-
jissa. Toisaalta huoliteltu kielenkdytto on myos kohteliaisuutta viestin vastaanottajaa kohtaan.
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7. Kielitaidon ja kielitiedon
kehittymisen polku

Kielikylpyopetuksessa, sen sisillon suunnitte- Jos aivot eivat tuota kieltd,
lussa, materiaalien ja tyOtapojen valinnoissa kieli ei kehity toiminnalliseksi
ja kdytdnnon toteutuksessa on taustalla oppi- kielitaidoksi.
laan ja oppilasryhman senhetkinen Kkielitaito ja
osaamisen taso. Opetus tulee suunnitella oppilas-
lahtoisesti, oppilaan taitotason, kielellisen tason ja ryhman tarpeiden mukaan. Suunnittelun yhtena
tarkedna lahtokohtana on Kkielitaito. Kielitaidon kehittymisen suunnitteluun tarvitaan seka teoreet-
tista taustaa ettd kielenkehityksen rakenteiden tuntemusta. Seuraavaksi lahdemme valottamaan sita,

mitd kielen osaaminen voi sisdltda ja miten tdtd osaamisen tasoa voisi ldhtea arvioimaan.

Kielenkehityksen teoreettinen viitekehys

Kielikylpytutkimuksessa on vakiintunut kielen kehityksen viitekehys, joka pohjautuu muun muassa
Lev Vygotskin, Jan Piaget'n, Jim Cumminsin ja Jerome Brurenerin ndkemyksiin kielen kehittymisesta.
Svensson (2009) on koonnut Vygotskin ja Piaget'n ndkemyksissa esiintyvat yhtendiset kielenkehi-
tyksen osa-alueet, joista osa konkretisoituu selkedsti myos kielikylvyn didaktiikassa:
e Ei-kielellisen, kognitiivisen kehityksen taso vaikuttaa kielelliseen kehityk-
seen.
e Puheen lisdksi my6s muu monipuolinen kommunikointi on tarkedssa
roolissa kielen kehityksessa.
® Lapsen kokemukset ja hdnelle tarjoutuneet kielenkayton tilanteet ovat
keskeisia tekijoita kielen kehittymisessa.
e Aikuisten merkitys kielellisind esikuvina on suuri: he auttavat lasta kayt-
tamaan kielta ja osoittavat lapselle kielen sosiaalisen roolin.

Lahdetdan liikkeelle lapsen ajattelumaailman kehittymisestd, jossa kielen kehitys toimii olennaisena
osana. Lapsen ajattelu kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa 2. Tassa yhteydessa kiymme lapi
kielenkehityksen kannalta olennaisimman teorian. Vygotski esittelee kasitteen lahikehityksen vy6-
hyke, jossa lapsen koko kehityskapasiteetti padsee oikeuksiinsa. Tarkeind elementteina Vygotskin
kokonaisvaltaisessakehittymisessatoimii ympariston tarjoamakasvatusjaopetus. Lapsenkieli
kehittyy ulkoisesta kielestd sisdiseen kieleen. Ensin kieli toimii vuorovaikutuksen ja sosiaalisen kans-
sakdymisen valineend. Lapsen ollessa 3-7-vuotias kieli tayttad egosentrisen puheen kehitysvaiheen
tarpeen. Taman kehitysvaiheen aikana lapsi puhuu itselleen ddneen aivan "kuten aikuinen”. Vaiheen
funktioonkehittddajattelunorganisoimistajaajatteluntietoisempaaohjaamista,jaseluopohjaaajatte-
lun korkeammille toiminnoille, kutenloogiselle ajattelulle, suunnittelulle ja ongelmanratkaisutaidolle.

20 Vygotskin teoriaa kdsitellddn lyhyesti my6s kirjan osassa 8 Opetuksen kielelliset tukirakenteet.
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Seuraavaksi kieli sisdistyy, ja kielestd kehkeytyy my0s ajattelun valine. Vygotskin mukaan sisdisen
puheen korkein taso on niin sanottu verbaalinen ajattelu, joka nivoutuu myds vahvasti kielten oppi-
miseen. (Miller, 2002.) Vygotskin ajatuksia ovat edelleen kehittdneet ja soveltaneet muun muassa
Cummins ja Gibbons. Cumminsin (Bjorklund ym., 2007) teorian mukaan kieli kehittyy ldhikehityksen
vyohykkeessa silloin, kun oppilaiden annetaan kehittda kieltdan aikaisemman kokemuksen pohjalta
ja kun kielenkdytto on sosiaalisesti merkityksellista. Lisaksi sisdllon tulee olla integroituna aktiivi-
seen ja monipuoliseen kielenkayttoon sellaisten tehtdvien avulla ja sellaisissa tilanteissa, joissa oppi-
laat joutuvat kdayttamaan kieltd. Oman kielenkdyton haastaminen, seka Kirjallisten ettd suullisten
tehtavien avulla, auttaa monipuolistamaan kielen kayttoa ja kehittda seka analysoivaa etta kriittista
ajattelua. Kielikylpyyn liittyvassa tutkimuksessa kielen ndhdaan kehittyvan konstruktiivisesti, jol-
loin Kkieli rakentuu osista, taidoista ja ymmarryksesta, jotka hiljalleen muodostavat yha kattavamman
verkoston ja pohjan kielenkaytolle ja kielen kehittymiselle.

Oppilaan arkikieli ja akateeminen kieli

Kielikylpykielen kirjallisuudessa ja tutkimuksissa mainitaan usein ndkemys siita, ettd kohdekieli
kehittyy kahdessa tasossa (Gibbons, 2006; Harju-Luukkainen, 2007). Yksinkertaistettuna voidaan
sanoa, ettd oppilaan pintatason kieli eli padivittdinen kieli on se kielj, jolla arjen kommunikointi ja
puhetapahtuu. Oppilaan syvintasonKkieli eliakateeminen kieli on oppiaineisiin ja tietojen kisitte-
lyyn liittyva Kieli, jota oppilas harvemmin kayttda koulun ulkopuolella. Cummins (1981) on esitellyt
kielellisen kompetenssin kehityksen jddvuorimalliin, jonka pohjalta Harju-Luukkainen (2007) tutkii
varhaiskasvatuksessa kielikylpyoppilaiden kohdekielen kayttoa 2”. Jadvuorimalli tarjoaa arvokkaan
lahestymistavan nahda kieli sekd kommunikoinnin ettd ajattelun valineena. Kielienkaytto ei rajoitu
vain puhuttuun kieleen, vaan vaikuttaa myos kirjoitettuun kieleen eli siihen, miten oppilas kykenee
loytamaan oikeita termejd, muodostamaan sujuvia lauseita ja kuvaamaan ajatuksiaan kirjallisesti.

Kielikylpyoppilaat kehittavat pdivakodissa ensin pintatason arkikielen: sen tulkitaan kehittyvan
ensimmadisten 3-5 vuoden aikana (Harju-Luukkainen, 2007; Gibbons, 2006). Pintatason kielellinen
kompetenssi saavutetaan Cumminsin (1981) mukaan kielikylvyn ensimmaisina vuosina. Pintatason
arkikieli on kielen nakyva osa. Sen tunnuksena on usein kielen epatarkkuus. Varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa tima Kieli on hallitseva. Voisikin sanoa, etta kielenkdytto on nuoren lapsen omaista:
"Ja vill ha den’, "Den inte ga dit.” Kieli on tilannesidonnaista ja hyvin konkreettista. Kuulijan on vaikea
ymmartaa viestia tai seurata ajatuksen kulkua, mikali han ei tieda, mihin lapsi viittaa puheellaan.

Akateeminen kieli ldhtee kielikylvyssa kehittym&dan hieman arkikielen jalkeen, ja kielet toimivat 16y-
hassa vuorovaikutuksessa keskenaan.

Syvemman tason Kielelliseen kehitykseen arvioidaan kuluvan 5-7 vuotta (Harju-Luukkainen, 2013;
Gibbons, 2006). Akateemisen kielen tunnusmerkkina voidaan pitaa sitd, etta kieli on tarkkaa. Kohde-
kielen syvemman tason kehittyminen vaatii tietoista opetusta ja ohjausta. Harju-Luukkaisen (2007,
s. 80) sanoin: “Kielen hyddyntdmiseen ajattelun vilineend tarvitaan oikeanlaista opettamista kohti

27 Cumminsin jdavuorimallista lisda kirjan osassa 9 Kahden kielen tukeminen.
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kontekstisidonnaista ja kognitiivisesti vaativampia tehtdvid.” Akateeminen Kkieli sisdltda eri oppiai-
neille tunnusomaisia kielellisia ominaispiirteita. Akateemiseen kieleen oppilas tarvitsee syvempaa
kielitaitoa ja laajempaa kognitiivista osaamista. Oppilas soveltaa kommunikointiaan muotoillen kiel-
tddn vastaanottajan ja aiheen mukaan. ”Jag vill ha den ddr boken, eftersom jag behéver den fér att
svara pd temauppgift 3.” "Den hdr stépseln gar inte i skarvsladden.”

Kun arvioidaan oppilaan kielenkayttéd, onkin siis hyodyllista pysdhtyd pohtimaan, miten oppilas
kayttaa kieltd. Pintatason kielenkdyton analyysi koskee esimerkiksi kielen sujuvuutta, sitd, kuinka
luonnolliselta oppilaan kielenkaytto vaikuttaa ja kuinka laaja sanavarasto on. Cummins (1981) ilmai-
seekin huolensa siitd, ettd opettajat usein tulkitsevat oppilaiden kielen kehitysta vaaristyneesti, vain
pintatasolla, ja arvioivat kielenkdyton todellisuutta kehittyneemmaéksi. Tdma voi vuorostaan johtaa
siihen, ettd oppilaalla ilmenee myéhemmassa opiskelussa "odottamattomia vaikeuksia” ilmaista itse-
aan akateemisissa aineissa. Syvatason akateemisen kielen arviointi vaatii usein hieman enemman
etsivantyota, silla oppilas kdyttda tata kielenosaamisaluetta ajattelun tydkaluna, esimerkiksi teoreet-
tisissa ongelmanratkaisutilanteissa. Syvatason kielellinen kompetenssi nakyy myos oppilaan kuvail-
lessa ilman kuvatukea monimutkaisempia merkityksia tai laajempia monitahoisia kokonaisuuksia.

Pintatason kielenkaytto Léraren: Berdtta, hur I6ste du uppgiften?
Eleven: Jag plussade den hdr med den dér trean, sa fick jag svaret.

Syvitason kielenkdytto Léraren: Berdtta, hur ldste du uppgiften?
Eleven: Jag adderade den har termen med den dér termen och dd blev summan
12.

Kielikylvyssda vanhemmat oppilaat osaavat kdyttda todella sujuvaa arkikieltd, mutta joillakin oppi-
lailla arkikieli jaa dominoivaksi kielenkaytoksi kaikessa kommunikoinnissa. Talléin he eivét ole
padsseet kehittdmadn akateemista kieltddn. Taman tyyppisen tilanteen opettaja voi kohdata tar-
kastellessaan oppilaan kieltd, esimerkiksi kun suunnitellaan aihe-
kokonaisuuksiin liittyvia kielellisia tehtdvia ja tavoitteita. Tima voi
olla opettajalle jopa hamaavaa. Oppilas antaa kuvan siitd, ettd han
puhuu paljon, kdyttda sujuvasti ruotsia ja on rohkeasti mukana
suullisissa tehtdvissa. Tarkemman kielenkdyton analyysin jalkeen
voidaan kuitenkin havaita, ettd oppilaan kdyttama kieli on vaihte-
levuudeltaan niukkaa seka epatarkkaa. Tallaisen oppilaan Kirjoite-
tussa tekstissa voi juonen seuraaminen olla lukijalle vaikeaa. Suul-
lisissa ja kirjallisissa tuotoksissaan oppilas voi esimerkiksi kayttaa
niukasti konjunktioita, synonyymejd, prepositioita tai teemaan liit-
tyvid sanoja puheessaan, tai hdnen voi yksinkertaisesti olla vaikea
kertoa pitkid yhtendisia patkia aiheesta.

Kielikylpykielen kehitys

On kiinnostavaa havaita, ettd vaikka kielikylpymenetelmaa on tutkittu jo pitkdan, on kielikylvyn ken-
talla varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa koskeva tutkimus vield niukkaa (Harju-Luukkainen, 2013).
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Kun lapsi aloittaa kielikylpytaipaleensa, hdn on kielellisesti poikkeuksellisen tilanteen edess3, jossa
toiminta tapahtuu lapselle vieraalla kielella ja jossa lapsi kehittda sanavarastoaan samanaikaisesti
kahdella kielelld. Kielikylvyssa lapsen molemmat Kkielet kehittyvat rinnakkain, kielet ovat riippu-
vaisia toisistansa. Vahvan didinkielen on todettu tukevan myos kielikylpykielen kehittymista.
Lapsi lahtee kehittdmaan kielen ymmartdmisen niin sanottua semanttista tietoa vaativia taitoja
seka kielen tuottamisen niin sanottua syntaktista tietoa vaativaa taitoa samanaikaisesti (Bergroth
& Bjorklund, 2013). Kolmannen ulottuvuuden kielikylpykielen kehitykseen tuo @stern (1991), joka
pohtii tutkimuksessaan, voiko lapsen kognitiivinen rasite, joka muodostuu kahden kielen erilladn
pitdmisestd, vaikuttaa heikentavina tekijana metalingvistisia tehtavii 2® ratkottaessa. Tama on kiin-
nostava ndkokulma tarkasteltavaksi. Heikko tulos kielellistd tietoisuutta mittaavissa tehtavissa tai
luetun ymmartamisen tehtdvissa voisikin johtua osittain oppilaan kykenemattomyydesta tarkastella
tehtdvaa ikdan kuin ulkoa pdin. Talldin han ei kykene huomaamaan, mikd milloinkin sujuu ja mika
taas voisi olla vialla. Taman tyyppisen metalingvistisen tietoisuuden puuttuessa oppilas on kykene-
maton muokkaamaan omaa kielenkdyttoansa tilanteen tai tehtavén vaativalla tavalla.

Kielikylvyssa lapsen egosentrinen puhe voi ndyttdytya leikeissa tuttujen ulkoa opittujen fraasien
toistamisena toimintojen yhteydessa: “nu ska vi dta, nu ska vi stdda” ja niin edelleen. Harju-Luukkai-
nen (2007) viittaa myds tutkimuksiin, joissa on havaittu kaksikielisten lasten Kierrattavian sanoja,
kdyttden sanoja myds eri merkityksissa kuin mihin ne oli varsinaisesti tarkoitettu, osana kielellisen
lahikehityksen vyohykettd, jolloin sanan kanssa leikitelldan, sen merkitysta testataan ja sanaa sisais-
tetdan asteittain.

Tutkimukset osoittavat, ettda kielikylpyoppilaat saavuttavat jo ensimmadisen Kielikylpyvar-
haiskasvatusvuotensa jalkeen hyvin kuullun ymmartimisen tason ja ettd 5-6-vuotiaat kielikyl-
pyldiset parjaavat usein yhta hyvin kuin suomenruotsalaiset lapset. Nimedmisen osalta kehitys ei ole
kielikylpyoppilaiden osalta yhtad suoraa, vaan ero suomenruotsalaisiin lapsiin on noin 50 prosentin
luokkaa tehtavissd, joissa nimedmista mitataan kuva-sananimeamisella. (Harju, 2005.)

Kohdekieltd opettelevissa ryhmissa opettajan korkealla olevat odotukset parantavat oppilai-
den tuloksia. Opettajan kannattaakin uskaltaa vaatia oppilailta ikdtasoon sopivaa, korkeatasoista
kylpykielenkayttod. Tutkimukset todistavat myos, ettd opettajan kyky huomioida kielikylpyoppilai-
den Kkielellisen tuen tarpeet vaikuttaa oppilaiden kielikylpykielen kehityksen ja omaksumiseen. Kie-
len kehittyminen tapahtuu prosessina ja on aina sidoksissa siihen yhteyteen, jossa kieltad kaytetdan.
Puhumme yksinkertaistettuna tdssa yhteydessa arkikielesti ja oppiainesidonnaisesta Kielesta.
Aidinkielta omaksuttaessa kielta kiytetdan luonnollisesti arjessa useassa eri yhteydessi, jolloin lap-
selle muodostuu Késitys niin sanotusta kielen rekisterista 2. Kielikylpyoppilaille kielen rekisteri ei
kuitenkaan muodostu automaattisesti, vaan siihen tarvitaan opetuksen suunnittelua ja kielen moni-
puolisia kdyttotapoja. Tarvitaan autenttisia kielenkdyton tilanteita. (Gibbons, 2006.)

28 Kielen metakielinen toiminto on se, jossa Kielelld on kaksinkertainen tehtava toimia sekd viestin muotona ettd sen
sisaltond. Sanoja kdytetddn kasittelemdadn joitain itse kieleen liittyvia kysymyksid, lisddmalla niihin viestinnallinen
koodi. Kielen metalingivstinen tehtdva on selventad, korjata ja selittda tietyn kielen muodostavien elementtien
toiminta. Konkreettisimmillaan kyse on kielen hienosaaddsta: puhutussa kielessa esimerkiksi danensavysta ja
painotuksista ja kirjoitetussa kielessa esimerkiksi lainausmerkeista ja kursivoiduista sanoista.

29 Gibbons (2006) kayttaa ruotsinkielista termia register kuvatessaan kielen vaihtelevia kayttotapoja eri kielenkayton
yhteyksissa.
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Suezkanalen
invigs ar 1869.

Ratt artal!
Hur bojer man
verbet “att inviga”
i imperfekt?

Kielikylpypolun aikana, kun oppilaiden kohdekieli viela on hajanaista, oppilaat kehittdvat omat
tavat kommunikoida keskendan. Tatd ryhman sisdista kieltd kutsutaan viliaikaiskieleksi, inter-
imsprdk (Laurén, 1991). Talle kielenkayton vaiheelle on ominaista epatarkka ja Kieliopillisesti vir-
heellinen, kuitenkin ryhman sisalla yleistetty kielenkaytto. (Selinker, 1972.) Jotta ryhman Kieli jatkaa
kehittymistadn eika vakiinnuta vaaria tapoja ilmaista kylpykieltd, on opettajan toimittava vahvana
kielellisend mallina ja puututtava kielenkayton virheisiin. Ryhman kielenkehityksen riskind voi myos
olla sekakielen kdyton vakiintuminen, pidginsprdk, kuten esimerkiksi niin kutsuttu russenorsk3%.
Kuten termi sekakieli vihjaa, kyseessa on kahden kielenkdyton yhdistiminen, jonka lopputuloksena
on usein myds hyvin pelkistetty kielenkadytto (Littman & Rosander, 2008; Laurén, 1991). Tamanhet-
kisessa kielikylpytutkimuksessa kielen kehityksen terminologia on muuttumassa: yksittaisten vai-
heiden, kuten valiaikaiskielen ja sekakielen, sijaan jalansijaa on saanut ajatus siita, etta oppijalla on
kaytossaan vaihtelevia kielellisid resursseja. Taustalla on ajatus siit3, ettd kielentutkimuksessa on siir-
rytty virhekeskeisyydesta kohti kielen kokonaisvaltaisempaa ldahestymistapaa, jossa sekd virheilla
ettd oikein kaytetylla kielelld on merkittava rooli. (Norrby & Hakansson, 2007.)

Kielenkehityksen teoriat eivit ole yksiselitteisid. Pikemminkin kyseessa ovat erilaiset tavat niahd3,
miten toisen kielen uskotaan kehittyvin. Keskeisend kokoavana kielenoppimisen teoriana on jo
pitkdan ollut Krashenin monitoriteoria, vaikkei se olekaan yleinen kieltenoppimisteoria. Kielen kehi-
tyksen teorioissa on my0s uusia suuntauksia, joihin palataan myéhemmin. Monitoriteoria perustuu
seuraaviin olettamuksiin:
e Aikuinen voi oppia kieltd seka tietoisesti ettd tiedostamatta, joista jalkim-
mainen on merkittdvimpi. Kielen tiedostomaton omaksuminen edellyttaa
merKkityksellistd kommunikointia ja aitoja vuorovaikutustilanteita, ja
tietoinen kielten oppiminen on sdantojen ja lainalaisuuksien sisdistadmista.
® Kielen oppiminen tapahtuu niin kutusutun monitorin kautta. Monitorin
tehtdva on saadella kielenkayttoa henkilon sen hetkisen Kieliopillisen
tiedon avulla.
® Monitori aktivoituu kielenkdytossa vain, kun kielen tuottamiseen ja
tyostamiseen on riittdvasti aikaa, Kieliopillinen sddnto on tuttu ja kielen
tuottaja kohdistaa huomionsa kielen virheettoémaan tuottamiseen.

30 Pidginkieli, russenorsk, kehittyi Pohjois-Norjassa ja Kuolan niemimaalla 1700-1800-luvuilla venalaisten kauppiai-
den ja norjalaisten kalastajien yhteiseksi kommunikoinnin vélineeksi.
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Oppilaiden kylpykielen kehityksessa on kuitenkin ndhtédvissa piirteitd, jotka muistuttavat didinkielen
kehitysta, vaikkakin kielet voivat kehittyé eri tahtiin. Kielikylpykirjallisuudessa nostetaan myos esille
kielen oppimisen ja kielen omaksumisen ero. Padpiirteittdin kyse on seuraavasta jaottelusta:

Kielen omaksuminen tapahtuu kielenoppimisen autenttisissa ymparistdissd. Oppimisen kohteena ei ole
kieli, vaan jokin muu opittava asia, jonka kautta kieli ikddn kuin kehittyy. Kyseessd
on usein tiedostamaton kehitys.

Kielen oppiminen on vuorostaan tietoista ja tapahtuu ohjatusti ja suunnitelmallisesti. Kieli nostetaan
valokeilaan, sen rakenteista, muodosta ja kaytostd keskustellaan.
(Laurén, 1991.)

Mita osaat, kun osaat kielen?

Kielitaito on laaja kasite, jota voidaan ldhestyd monesta eri nakdkulmasta. Opetushallitus (2021)
madrittelee seuraavat osa-alueet keskeisiksi, kun tarkastellaan kielellisia taitoja ja valmiuksia: kieli-
tietoisuus, kielen kiyttotaidot ja vuorovaikutustaidot, kielen ymmartamisen ja puheen tuottamisen
taidot seka kielelliseen muistiin ja sanavarantoon liittyvat taidot.

Svensson (2009) esittda kattavan koosteen kielenkehityksen erilaisista ndkemyksellisista lahesty-
mistavoista. Kielikylvyn kannalta yhtena keskeisimpdna ldhestymistapana voitaisiin nahda kielikyl-
pykielen kehitys ajattelun kehittymisen rinnalla tapahtuvana toimintana. Nadin ollen kognitiivisen
kielenoppimisen viitekehyksessa tarkedssa asemassa ovat my0s oppilaan metakognitiiviset taidot.
Taitavien kielikylpykielen kayttajien metakognitiivisten taitojen merkitys nostetaan esille kielikyl-
pykielen tutkimuksissa (Bergstrom, 2004).

Svensson (2009) kuvaa kielenkehityksen ja kognition yhteyttd, jossa ndma osa-alueet ovat riippu-
vaisia toisistaan. Yksi kehittyva osa-alue tarvitsee tukea toisesta kehittyakseen. Ajatus on yhta kuin
kieli. Vaittdmassa todetaan, ettd kielen ja ajatuksen yhteys on kiinted ja staattinen, kuitenkin niin,
ettd ajatuksen muotoilemiseksi tarvitaan aina toimiva kieli. Vaittdm4, ettd ajatus on riippuvainen
kielestd, viittaa siihen, etta kieli ndhdaan rakenteena, joka kontrolloi ja sddtelee ihmisen sisdista ja
ulkoista toimintaa. Puheen avulla ihmisen toimintaa voi ndin ollen muokata ja siihen voi vaikuttaa.
Kielella voi myds vaikuttaa ajatteluun, niin etta kieli ohjaa ajattelua. Keskustelu luokassa jarjestetta-
vista nyyttikesteistd lisdd todennakdisesti makeannalkaa eli ajatusta syotavasta. Kielen vaikutus ajat-
teluun nakyy myos kielten vilisind eroina. Eri kielissd tima ndkyy esimerkiksi siind, kuinka monta
eri sanaa kielessd on kuvaamaan yhteiskunnalle tai kulttuurille keskeisid toimintoja, esimerkkina
lukuisat inuiittien sanat lumelle.

Kieli auttaa myds muistamaan: kielelliset koodit ovat tehokkaita yhteyksien esittdmisessa ja luomi-
sessa, jolloin niitd voidaan hy6dyntda kommunikoinnissa ja kanssakdymisessa. Kyseessa on looginen
prosessi. Mita tarkempi eli eksplisiittisempi kaytetty kieli on, sen laajempia kokonaisuuksia ja haas-
tavampia sisdltdja sen avulla voidaan kasitella. Vaittama, ettd kieli on riippuvainen ajatuksesta, viit-
taa vuorostaan siihen, ettd kielen kautta voitaisiin tehda havaintoja ajattelun rakenteesta. “Forskare
har studerat spradk, for att ddrigenom avsldja strukturer i tdnkandet. Den mest betydelsefulla produk-
ten av hjdrnan, tanken, visar sig ofta i sprdket.” (Svensson, 2009, s. 51.) Ajatus tulee nakyvaksi kielen
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kautta. Erityisesti sanavarastoon liittyvissa tutkimuksissa on kiinnitetty huomiota tahan ajatuksen ja
kielen valiseen yhteyteen eli siihen, etta ajatus nayttaytyy kielessa.

Kun osaa eri kielid, pystyy toimimaan eri kieliymparistdissd, jakamaan ja vastaanottamaan tietoa.
Kun kielikylvyssa oppilaat oppivat ajattelemaan Kkielikylpykielelld, on yhteys kielen ja ajatuksen
valilla viela vahvempi. Tallaisen syvemman kielitaidon kautta avautuu myos ovia oivaltaa ja ymmar-
taa toista kulttuuria. Nyt aikuisen kielikylpyoppilaan sanoin: "Se ettd sd osaat kielid ja - - jotenki oot
auki sille maalimalle - - niin sit yhtdkkid ne asiat niinku pysédhtyy sun kohdalle ja rupee niinku puhu-
maan sulle.” (Ylirisku, 2017.)

kognitiivinen kiglellinen |

kehitys | kehitys
— ___-‘_\\ Ii —| e
i sosiaalinen /
kehitys ‘

Kielenkehitys on moniulotteinen prosessi, jossa ajatuksen, kielen ja sosiaalisen ympdristén vdlinen
vuorovaikutus on keskeisessd asemassa. Osa-alueet ovat riippuvaisia toisistaan.

Kasikirjassa pohditaan myods metakognitiivisten taitojen merkitystd ja niiden kehittymisen tuke-
mista kielikylpyoppilaiden lukemisen ymmartamisen kehittamisessa. Esitimme myos, ettd kielikyl-
pykielen kehittymista voi tukea haastamalla oppilaiden ajattelua kognitiivisesti vaativien tehtavien
avulla. Samankaltaiset taidot ovat myos Andersonin ja Krathwohltin (2021) ajattelujen tasojen kehit-
tamisen taustalla, jolloin kognitiivisia taitoja voidaan peilata suhteessa kielenkayton kehitykseen
arkikielesta kohti niin sanottua monimuotoisempaa akateemista kielikylpykielta.

Voidaankin todeta, ettd Kieli ja ajatus ovat vuorovaikutuksessa toisiinsa. Kuitenkin kyseessa on kaksi
eri jarjestelmaa. Svensson (2009) toteaa, ettd kognitiivinen kehitys ja kielellinen kehitys ovat kehi-
tysvaiheiltaan hyvin samankaltaisia. Tdma johtunee siitd, ettd niitd hyodynnetdan suhteessa ympa-
ristoon. Molemmat toimivat myos olennaisena komponenttina ihmisen ongelmanratkaisutaidoissa.
Lisaksi ndma taidot ovat yhteydessa ymparoivadan ulkomaailmaan, ne eldvat, kehittyvat ja muodos-
tuvat suhteessa muihin. Yhtdl66n saadaan mukaan myds sosiaalisen kehityksen komponentti. Lop-
putulemana on, ettd koska kielen kehitys on riippuvainen my6s muiden osa-alueiden kehityksest3,
ei pelkka kielen stimulointi ja rikastuttaminen itsessdan ole riittavaa kielikylpykielen kehittymisen
varmistamiseksi. Lapsen kieltd tulee stimuloida monipuolisesti my6s huomioiden lapsen ongelman-
ratkaisukyvyn haastaminen ja kehittdminen. Lisdksi tarvitaan monipuolinen sosiaalinen areena,
jossa kielta saa kdyttaa ja soveltaa suhteessa muihin ihmisiin.

Kielentutkimuksen kentdlld on myds laaja kirjo nakemyksia ja teorioita, jotka osittain tdydentavat
toisiaan ja toisaalta voivat olla kovinkin vastakkaisia. Kielikylvyn ndakokulmasta katsottuna seuraa-
vaksi lahestytdan toisen kielen kehitysta kolmesta suunnasta: kielen muodosta, sen sisdllostd ja sen
tehtavasta (Svensson, 2009). Kielen muotoa kuvastaa prosessoitavuusteoria, jossa kielioppi ja sen
kayttotasot ovat keskeisia. Kielen sisdltod tarkasteltaessa keskitytddn pragmatiikkaan ja kielen kay-
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ton tarkkuuteen seka syvyyteen. Viimeisimpana tarkastelun kohteena on kielen tehtava, jossa yhdis-
tyvat Bloomin ajattelun taksonomian tasot ja kielen vuorovaikutusfunktio. Kielikylvyssa tavoitteena
on toiminnallinen Kkielitaito, jossa kaikkien kolmen kielen hallintaan tarvittavat taidot on koottu
toisiaan tdaydentdvaksi ja tukevaksi verkostoksi. Ndin ollen on tdrkedd varmistaa, ettd oppilaan kie-
lellistd kehitystd tapahtuu kaikilla osa-alueilla. On huolehdittava siitd, ettd kielikylpyoppilaat saa-
vat riittdvaa tukea kieliopin kehittdmiseen ja oikeaoppiseen kdyttoon samalla kun reseptiivisestd,
vastaanottavasta kielestd on kehityttava aktiiviseen ja tuottavaan kielenkayttéon. Taman kehityksen
tulisi tapahtua seka arkikielen kehittymisen tukemisesta kohti akateemista kieltd ettd kielen kog-
nitiivisessa kadytossa. Kuten todettu, kieli on ajattelun véline, ja ajattelun kehittdminen vaatii myos
kielen kehittymistd. Lisdksi kielelld on sosiaalinen ulottuvuus. Kommunikointi ympéréivian
maailman kanssa tapahtuu kielen avulla. Toimiva kielenkdytto ja sen tuoma itsevarmuus vahvis-
tavat puolestaan kielen rohkeaa kaytt6a myds uusissa tilanteissa, mika vuorostaan saa kielenkayton
tuntumaan mielekkaalta. (Littman & Rosander, 2008.)

L2 : |
'a__

“kielioppi "'ﬁ?'ﬁ gmatiikka vuorovaikutus-
taito

autenttisissa tilanteissa

Osa-alueet vaikuttavat toisiinsa
e —

Kielitaidon osa-alueet.

Kielen organisointiin liittyvat taidot ovat ddntdminen, sanavarasto, sanojen ymmartaminen, kaytto
ja muodostaminen, sanojen taivutus ja muoto seka kieli- ja lauseoppi. Kun oppilas hallitsee kielen
oikeaoppisen kdyton, on kommunikointi sujuvaa ja ymmarrettavad. Pragmaattisen taidon ominais-
piirteind voidaan pitdaa tiedon vastaanottamista ja viestin valittdmistd. Lisdksi osa-alueeseen
kuuluu tunteiden, tarpeiden ja toiveiden ilmaisua, ymmarrysta siitd, mité toiset tahtovat. Pragmaat-
tinen taito voidaan kuvata osana kielen sosiaalista funktiota, ndin ollen se on tarkea taito suhteiden
luomiseen ja yllapitdmiseen. Taman tyyppista taitoa tarvitaan, kun omaa kieltd sovelletaan vastaan-
ottajan ja tilanteen mukaan. (Norrby & Hakansson, 2007.) Kielen strateginen taito sisiltiaa tiedon
kasittelyyn liittyvit Kielelliset taidot ja tietojen hyddyntiamisen taidot.
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Miten kielikylpykielen kehittyminen sitten eroaa didinkielen kehityksestd? Kuten aikaisemmin mai-
nittiin, kehittyy aidinkieli arjessa useassa eri yhteydessa. Lapselle kehittyy luontainen kielirekisteri.
Kylpykielessa kielirekisteri ei kuitenkaan muodostu automaattisesti. Kielirekisterin puutteellinen
kehitys on yksi selitys sille, miksi osa kielikylpyoppilaista voi kulkea lapi kielikylpypolun kuitenkaan
omaksumatta kielikylpykielta tai saavuttamatta hyvaa toiminnallista kielenkayton tasoa. Tallaisella
oppijalla voi olla kylpykielelld laaja sanavarasto ja vahva kielioppiosaaminen, mutta puutteelliset tai-
dot kielen eri rekistereiden hyodyntamisesta. (Norrby & Hakansson, 2007.)

Yksinkertaisimmillaan voidaan ajatella, ettd kieli koostuu sanoista: ne luovat Kkielelle taustan, jota
vasten muu kielenkehitys rakentuu. Mita huomioitavaa sanojen oppimisessa on kielikylvyn kan-
nalta? Ensinndkin on hyva tiedostaa, ettd on olemassa helpompia ja vaikeampia uusia sanoja.

Vaikeat sanat Helpot sanat

e Kuvainnolliset sanat, kuten bdra frukt ja * Konkreettiset sanat, kuten substantiivit, verbit ja
urvattnad. adjektiivit, jotka ovat arkikielessa kaytossa, kuten

hoppa, titta, ldsa, rita, bld, bok, ovat helppoja.

* Yhdyssanat ja fraasiverbit (verbi + prepositio), e Englannin kielen lainasanat ja kansainvilisesti
kuten stélla upp, stilla in, stélla till, stélla ut, samankaltaiset, esimerkiksi opinion, illustration
voivat olla vaikeita kylpykielella. ja transport.

* Sanojen johdokset, joista sanan merkitystd ei voi o Arkikielen sanat, jotka eri kielissa muistuttavat
arvata, kuten avsld, férsld, avstd ja avvakta, toisiaan, esimerkiksi poika — pojke, ej — nej,
ovat esimerkkejd sellaisista sanoista, joihin tulee papper—paperi, kakku—kaka, lddkdri-ldkare,
kiinnittad kylpykielelld huomiota. leikkid~leka.

Tekstia valittaessa olisi hyva huomioida, etta jos teksti sisdltaa oppilaalle kaksikymmenti uutta
sanaa, joiden merkitysta han ei tunne, on tekstin sisaltda mahdotonta ymmartaa. Tutkimukset osoit-
tavat, ettd uusien sanojen madran teksteissa ei tulisi olla suurempi kuin 2,5-7 % tekstin sanoista,
jolloin lukija kykenee arvaamaan noin 60-80 % hénelle tuntemattomista sanoista. Tama tarkoitta
kuitenkin sitd, ettd 20-40 % sanoista jaa viela epaselviksi. (Enstrom, 2020.) Kielelliset tukirakenteet
voivat kohdistua itse sanoihin ja avainkasitteisiin, mutta myds tekstin rakenteisiin. Oppilaille avataan
aiheen taustaa ja pohditaan, mihin asia liittyy, mitka osat tekstissa ovat esimerkiksi teoreettisia ja
mitka tekstin osat kdytdnnon esimerkkeja. Ndin luettavuus, luetun ymmartaminen ja tekstin lahes-
tyttavyys helpottuvat kielikylpyoppilaalle.

Uudet sanat opitaan ja omaksutaan seuraavanlaisessa prosessissa:
¢ uuden sanan kohtaaminen
® sanamuodon havaitseminen
® sanan merkitys
e sanan muodon ja merkityksen vahvistaminen, muistijdljen vahvistaminen
® sanan kaytto sekd sen yhdistiminen muihin sanoihin
® sana suhteessa muihin tiedossa oleviin sanoihin
e sanan kaytto ja merkitys eri kielten valilla. (Enstrom, 2020.)

Prosessia tutkiessa ymmartaa, miksi kielikylvyssad on niin tarkeda sekd uusien sanojen tasmallisen

kayton harjoittelu ettd sanojen satunnainen esiintyvyys. Nama kaksi tapaa tulisikin ndhda toisiaan
tdydentdvind menetelmind sanavaraston Kkartuttamisessa. Omalla didinkielellddn lukiessaan voi
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sisaltod reflektoida: on helppo "ymmartad, milloin ei ymmarra”. Kielikylvyssa tilanne on eri, oppilas
on tottunut toimimaan Kieliymparistossd, jossa han ymmartad kutakuinkin kokonaisuuden. (Littman
& Rosander, 2008.) Kuten huomata saattaa, on kielitaito laaja kasite. Kielelld ilmaisemme itsedmme,
sitd, keitd olemme, mutta kehitimme my06s identiteettidmme (Svensson, 2009).3Y

Miten saavuttaa Kielikylpykielen keskeisimmait tavoitteet, toiminnallinen kaksikielisyys ja
monikielisyys, kielikylpytaipaleen lopussa? Tassa yhteydessa toiminnallinen kielitaito tarkoittaa
taitoa kayttaa kylpykielta sopivalla tavalla erilaisissa arkisissa tilanteissa. Hyvin toteutetun kielikyl-
pyopetuksen ominaispiirteisiin voidaan lukea oppilaan aktiivinen osallistuminen ja osallistaminen,
keskustelukulttuurin luominen ja merkityksestd ja muodosta keskusteleminen (Bergroth & Bjork-
lund, 2013). Kielikylpya on tutkittu maailmalla jo hyvin laajasti, mutta yhtendista kielikylpykielen
teoriaa ei ole vield tarjolla. Kielikylpytutkimuksista ja -kirjallisuudesta voidaan kutenkin poimia teki-
joita, joiden todetaan olevan merkityksellisid menestyksekkaan kielikylpykielen kehittymiselle:

® riittdvat perustaidot

® motivaatio ja myonteinen asenne

® Juokkahuoneen sosiaalinen ilmapiiri

® opettajan ja ryhman tuki

® vastuun ottaminen omasta oppimisesta, aktiivinen osallistuminen

(ikdtason mukaan)
® oppimis- ja opiskelustrategioiden hyodyntaminen
e selkedt tavoitteet siitd, mitd oppilaan odotetaan osaavan.

Heslee Mala...?
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31 Lisaa kielikylpyidentiteetisté kirjan osasta 3 Kielikylpykulttuurin luominen.
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Kielikylpykielen muodostuminen
kielikylpypolun alussa

Kielikylpypolun alussa lapset eivat juurikaan osaa kielikylpykieltd. He oppivat uusia sanoja paivit-
tain. Kielikylvyssa tyoskentelevien aikuisten on hyva huomioida millaisia strategioita lapsi kayttaa

kommunikoinnissaan.

Harju-Luukkainen (2007) nostaa esille, ettd kielikylpypolun alussa lapset turvautuvat esimerkiksi

seuraaviin strategioihin kielikylpytoiminnassa:

Seuraavaksi lyhyt katsaus kielikylpykielen alkuvaiheen kehitysaskeliin, jotka pohjautuvat Laurénin
(1991) kokoamaan tietoon kielen kehityksesta. Passiivisen ruotsin Kielen taidon eli vastaanotta-

He valttavat aktiivisia kommunikaatiotilanteita ja keskusteluaiheita.

He jattavat vastaamatta suureen osaan heille esitettyihin kysymyksiin tai
kuviin.

He vetdytyvat keskustelusta.

He jattavat vastaamatta, vaikka he ymmartavat itse tehtavan sisallon, mikali
he kokevat, ettei heiddn sanavarastonsa riita vastauksen tuottamiseen.

van ja ymmartavan kielen kehitys seuraa useimmiten seuraavia vaiheita:

Ensimmainen kielen vastaanottamisen vaihe on niin sanottu toistovaihe,
jossa aikuinen toistaa tihedan ja useasti tiettyja sanoja ja fraaseja kielikyl-
pykielelld. Toiminnan tavoitteena on varmistaa, etta lapsi ymmartaa vies-
tin sisdllon; lapsi on vastaanottavana osapuolena eika juurikaan itse tuota
kylpykielta. Tama vaihe ajoittuu Kielikylpyvarhaiskasvatuksen alkuun,
osallistumisen neljan ensimmaisen kuukauden ajalle. Vaiheelle on tyypil-
listd, ettd lapset tulkkaavat toisilleen paljon didinkielelld, he yrittavat
yhdessa luoda kasityksen siita, mitd uusi kieli ja toiminta sisaltavat.

En ymmarrd mitadn vaihe on joissakin ryhmissa havaittavissa vahvem-
pana, kun taas toisissa ryhmissa sita ei esiinny juuri lainkaan. Tassa kie-
lenkehityksen vaiheessa lapsi piiloutuu uuden kielen edessa ja katkeytyy
esitetyn tietimattomyyden verhon taakse. Tyypillisesti lapsi hyodyntaa
tata vaihetta, kun eteen tulee sellaisia kokemuksia ja tehtévia, jotka
tuntuvat hanesta haastavilta. Tdma kaytos voi olla my6s merkKi siitd, etta
tehtdva on koettu tylsaksi.

Kielikylpykielen tuottamisen vaihe. Tassa vaiheessa ruotsin kielen
kaytto alkaa ja aktiivinen sanavarasto paisee kehittymaan. Tama

vaihe alkaa yleensi Kielikylpyvarhaiskasvatuksen ensimmaisen vuoden
syyslukukauden jalkeen. Vaiheelle tyypillisena piirteena on niin sanottu
koodinvaihto. (Laurén, 1991.) Koodinvaihdossa (kodvdxling) lapsi kdyttaa
molempia Kielidan sellaisessa keskustelussa, jossa han tietdd vastaanotta-
jan myds hallitsevan molemmat kielet. Koodinvaihtoa ei kuulu ndhda pois
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harjoiteltavana virheeng, vaan se kertoo kielellisen kehityksen tasosta.
Nykytutkimuksen valossa koodinvaihto nahddan jopa kielellisena resurs-
sina, jota myds kaksikieliset kayttavat kommunikoinnissaan. Tyypilli-
simmat koodinvaihdossa kdytetyt sanat ovat substantiiveja. (Norrby &
Hakansson, 2007.) Koodinvaihto on tietoista, silla yleensa koodinvaihtoa
ei tapahdu, kun keskustelukumppani on yksikielinen. Koodinvaihtovai-
heen aikana lapsi alkaa myds toistamaan kuulemiaan aikuisten kdyttamia
sanoja ja fraaseja, mitd nimitetdan holistiseksi oppimiseksi. Lapsi oppii
kayttdamaan kylpykielella tiettyja fraaseja, jotka ovat usein virheettomia,
mutta lapsen kyky muokata fraasia on vield olematon. Tama kielenke-
hityksen vaihe mahdollistaa kuitenkin keskustelun puutteellisesta kieli-
taidosta huolimatta, ja silla on tirkea sosiaalinen ja kommunikatiivinen
merkitys. Holistinen oppiminen toimii oikotiena keskusteluun. Holofraasit
ovat usein tilannesidonnaisia, ja ne voivat oppilaan kognitiivisen kehityk-
sen vaiheen mukaan olla hyvinkin pitkia ulkoa opittuja lauseita. "Onko
kello nytt vi ska stdda undan och ga ut?”

e Kielikylpykielen neljis vaihe on holofraasien kdayttéonotto jolloin lapsi
oppii kdyttamaan holofraaseja, eli ulkoa opittujen fraasien kayttoa uusissa
tilanteissa. Han kokeilee, miten kieltd voi kdyttda ja muokata ja miten
vastaanottaja tai tilanne vaikuttaa kommunikointiin. Seuraava askel kie-
lenkehityksessd on kyky muunnella holofraaseja, kuitenkin usein siina
asiayhteydess3, jossa holofraasi on alun perin opittu. ”"Den som har réda
sockor fdr tvdtta hdnderna. Den son har blda sockor fdr tvditta hdnderna.

Den som har vita ja harmaat sockor fdr tvditta hdnderna” ja niin edelleen.

Taman jalkeen on vuorossa luova Kielen tuottaminen, aktiivinen Kielitaito. Tassa vaiheessa lapsi
alkaa kayttda sanoja monipuolisemmin ja tuottaa omia lyhyehkoja lauseita. Sanojen merkityksia tes-
tataan kayttamalla sanoja eri asioiden kuvailemiseen, aivan kuten katsoen, ymmartaako vastaanot-
taja mita sanon, jos kdytdn sanaa nain.

Rutiinien merkitys varhaisessa kielenkdytossa ja kehityksessd on suuri: ne luovat turvallisuuden
tunteen. Rutiinit rytmittavat tapahtumia ja tekevét toiminnasta lapselle ennakoitavaa. Toistettavista
lauseista ja sanontojen kayttotavoista voi ryhmassa tulla lahes normi, lapset kun ovat usein hyvin
tarkkoja siitd, miten fraaseja tulee kayttad. He oikaisevat herkasti toisiaan "norminvastaisesta” kie-
lenkaytosta. "Ei sitd noin sanota, sun pitdd sanoa Just de, eikd vaan nyékdta.”

”Onko kello nyt vi ska stida undan
och ga ut?”
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Kielikylpykielen kehityksen jatkuminen

Vanhempien kielenoppijoiden kielenkdyton strategioissa on havaittavissa hyvin samankaltaisia piir-
teitd kuin varhaiskasvatuksen kielikylpylasten kielenkaytossa:
e siirtovaikutus (transfer), jossa didinkielen vaikutus ndkyy kylpykielen
kaytossa
e yksinkertaistaminen, jossa tiettyja sanoja tai sanaluokkia jatetaan kaytta-
mattd, kuten apuverbit ja prepositiot
® sdaannon liiallinen yleistdminen, jossa esimerkiksi kaikki verbit taivute-
taan saman kaavan mukaan
® holofraasit ja ulkoa opitut sanonnat
® tiettyjen Kielellisten rakenteiden valttely. (Norrby & Hakansson, 2007.)

Kielikylpykielen kehittymisessa on viela paljon tutkittavaa koskien kielikylpymenetelmélla omaksut-
tua kohdekielta. Tehdyt tutkimukset ovat kohdentuneet yksityiskohtiin ja kielenkdyton kokemuksiin,
eivatkad ne ndin ollen kykene tarjoamaan tarkkaa kuvaa kielikylpykielen kehityksen jatkosta, mika
vuorostaan vaikuttaa kielikylpykielen arvioinnin haastavuuteen. Kielikylvyn myonteisista vaikutuk-
sista oppia uutta kieltd on sitd vastoin paljon tutkimustuloksia. Kuitenkin kdytannon tyo kielikylvyn
parissa on osoittanut, ettd murrosidn alussa oppilaiden itseluottamuksessa tapahtuu muutoksia.
Usein tassa vaiheessa oppilaan usko omaan Kkielitaitoon horjuu. Kielikylpykieltd uskalletaan kayttaa
vahemman. Haastattelututkimuksissa on myds todettu, ettd vanhemmilla kielikylpyoppilailla on vah-
vempi halu kayttaa kielikylpykieltd, lisdksi he kokevat vihemmaén ahdistusta puhuessaan vieraalla
kielella. Talla hetkelld kielikylvyn kannalta oleellinen kielen kehityksen tutkimus nojautuu péaasi-
assa toisen kielen kehitykseen ja siihen liittyviin lainalaisuuksiin.

Kielikylvyssa tdma tarkoittaa sitd, ettd opettajille ei ole olemassa valmista mallia kielikylpykielen
kehityksen seuraamiseksi. Ndin ollen ei ole mydskddn varmaa tietoa siitd, mika on tavanomaisesta
toisen kielen omaksumisesta poikkeavaa. Parhaat kielenkehityksen teoriat voivat tarjota kar-
tan, jonka avulla navigoida. Kartta ei kuitenkaan ole yhti kuin maasto. Maastossa liikkumi-
seen tarvitaan sekd kartanlukutaitoa ettd kykya suunnistaa kohti oikeaa reittia tulkiten myos
maaston tarjoamia vihjeitd, samoin kielikylpyopettajan tulee karttaa apuna kayttiaen tulkita
oppilaidensa kielimaaston luonnetta ja kehitysta.

Ruotsin kielen kehityksen tasot

Kielen kehityksen arvioinnin Kirjallisuudessa tulee usein kohdanneeksi kasitteen performanssiana-
lyysi (performansanalys), jonka isdna voidaan pitaa kielitieteilija Noam Chomsya. Aikaisempi kie-
len kehityksen tutkimus ja siihen pohjautuvat teoriat, olivat virhekeskeisia. Kielen kehityksen tasoa
pyrittiin kuvaamaan virheiden maaralla ja laadulla, jolloin huomiotta jai se tosiasia, etta kielenkayt-
tajat usein jattavat vaikeampia kielellisia rakenteita kdyttamattd, jolloin kieli on virheettomampaa
mutta samalla yksinkertaisempaa. Tarvittiin laajempi ndkemys Kkielestd ja sen kaytostd kokonai-
suutena. Performanssianalyysi sisiltaa kasitteen kielen kompetenssista ja performanssista, ja sen
tavoitteeksi tulikin korvata aikaisempi yksipuolinen lahestymistapa. Kompetenssilla viitataan yksi-
16n taustalla toimivaan kieliopilliseen tietoon ja performanssilla kuvataan sitd, miten kielenkayttdja
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soveltaa sisdistimadnsa kieltd ja siihen liittyvaa kielellista jarjestelmaa. Performanssianalyysiin
perustuva kielenkehityksen ndkemys onkin saanut jalansijaa ruotsi toisena kielena -arviointivélinei-
den kehittelyssa. (Norrby & Hakansson, 2007.) Myds Lyster esittelee vastaavan kaksijakoisen mal-
lin, niin kutsutun Acquisision theoryn, kielen kahden toiminnan pohjalta. Tadssa mallissa kieli opitaan
ensin oppimalla ulkoa, tietdmalla ja muistamalla, minka jélkeen kielen prosessit automatisoituvat ja
oppija tietdd, miten kielta voi kayttaa eri yhteyksissa. Talloin kielenkehityksen voidaan ndhda kehit-
tyvan kielitaidosta kohti kielitietoa. (Tedick & Lyster, 2020.)

Performanssianalyysin rinnalle on kehittynyt myds toinen mielenkiintoinen kielen kehityksen teo-
ria. Pinnemannin psykolingvistinen prosessoitavuusteoria (processbarhetsteori), pyrkii puolestaan
selittdmaan toisen kielen kehityksen jarjestystd mentaalisen kieliopin rakentumisetaavulla. Teorian
pohjana toimii olettamus, ettd kielen kayttajan tulee hallita automatisoituneita kieliopillisia raken-
teita, jotta kohdekieltd voi kdyttdd kommunikoinnin valineend, jotta kielenkayttdja voi tulkita kuu-
lemaansa, suunnitella oman viestinsa sisadltod, poimia mielestddn tarvitsemiaan sanoja ja samalla
rakentaa omaa kielentuottamistansa kielioppisadnt6jen mukaan. Tasta syystd myos ulkoa oppimisen
taitoa tulee harjoitella kielikylvyssa. Kielenoppija rakentaa itselleen kohdekielelld asteittain vastaa-
van Kkieliopillisen hierarkian kuin hanelld on didinkielelladn kaytossa. (Flyman ym., 2010.) Flyman
ym. (2010) ovat luoneet mallin Pienemannin ja Hakanssonin kielioppien tasoista *3). Mallissa kuva-
taan, miten kielelliset tasot kehittyvit niillg, jotka oppivat ruotsia vieraana kielena. Seuraavassa lyhyt
kooste kyseisestda mallista. Mattson ja Hakansson kuvaavat mallin tarkempaa kaytt6a kielen analy-
soinnin tukena kirjassaan Bedémning av svenska som andrasprdk. Agrenin (2016) kandidaattitut-
kielma 6. luokan kielikylpyoppilaiden kieliopin kdytosta suhteessa prosessoitavuusteoriaan osoittaa,
ettd 6. luokan oppilaat sijoittuivat kirjallisissa tuotoksisissaan tasoille 4 ja 5. Koko otannasta 2/3
saavutti tason 5.

Pl haaitavammat kyiymyslauieet oikem muosdosteliu,
Tag wadrar am det regrar
Kielteinen sana cnnen verbid shuluseessa:
71 ke grd ot gedon o el inle regnen

V2-ghanta, lauseenasenen taivutus mukastu toksen
lauseenjasenen mukaan.
Exim. Nu skriver jog. Hunderne df Brane

laventaminen

= 0 Ache v 5=V, paalauseiden kaytto
& yisinkertainen lause En brun hund - flers brona hsndar,
& & Esim, Nu fog skriven
E
:;'-:. o Kielopg nakyy sanopen tanvullamsena,
_n':‘- L ! yEsikkd-rmonikko, 54+ ykimbertaiset verbin
= o 3 taivutubset, pidttest.

& .'_: Esirm. furnd-gs hwrd-en, en B hund, skaita,
T L shcall-cle

Ei kieliopilista tietoa, yisittalser sanat, el
taivutettu, iman laeseenj asenmsia,
Esirm. Eall, B, hoppo

Kielioppiin liittyvit kehitystasot ruotsin kielessd, kun ruotsi on L2-kiell.

%) Pienemann ja Hdkansson (1999) kuvaavat mallia prosessointihierarkiana.
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Kielikylpykielen kehittymistd voi seurata tai arvoida kielioppipyramidin avulla. Kielikylpypolun
alussa lapselle kehittyy sanavarasto, joka usein koostuu konkreettiststa arjen sanoista, joita lapsi
kuulee kaytettavan kielikylpytoiminnassa. Lapsi alkaa kdyttdamaan sanoja yksittain kommunikoides-
saan aikuisen kanssa. Kieliprofiilissa *¥ tima taso, vastaa "yhden sanan lauseita”. Seuraava taso, jossa
sanaan liitetddn paate, vastat vurostaan Kieliprofiilin “’kahden sanan lauseita” -kohtaa. Lapsi kykenee
ilmaisemaan tekemistd ja sanojen monikkomuotoja. Han kayttaa joitakin deklinaatioita (en, ett) ja
voi ilmaista, mitd on tapahtunut esimerkisi eilen. Yksinkertaisen lauseen taso vastaa kieliprofiilissa
"kolmen tai useamman sanan lauseita”. Lauseen jarjestyksen oikeellisuus ei ehka viela ole hahmottu-
nut, mutta padlauseen idea alkaa muodostua. Kieli kehittyy yha tarkemmaksi. Lauseen laventamisen
ja virkeen muodostamisen tasot ovat osa laajempaa kielellistd kompetenssia. Ndiden tasojen esiin-
tyvyys Kkielii oppilaan matkasta kohti tarkempaa kielenkdyttod. Kun oppilaalla on kdytossdan nama
tasot, mahdollistuu myo6s koulukielen eli akateemisen kielen kehittyminen. Prosessoitavuusteorian
mukaan kielitason aktiovoituminen katsotaan tapahtuneeksi silloin, kun kyseisen tason sisaltdja
ensimmadisen kerran lahdetdan oma-aloitteisesti kayttimaan. Taso ei tilloin vield ole valmis, vaan se
jatkaa vahvistumistaan ja kehittymistddn. Kielenoppija vuorostaan jatkaa matkaansa kohti seuraa-
vaa tasoa.

Aiemmin Kirjassa kuvailtiin toiminnallista kielikylpykielen kehittymista®>. Edella esiteltya kielen
kehittymisen pyramidia voidaan myos tarkastella suhteessa Cumminsin arkikielen ja akateemisen
kielen kehittymiseen. Jotta oppilaan kielikylpykieli kehittyy epatarkasta arkikielesta kohti tarkem-
paa akatemaista kieltd, on oppilaalle tarjottava kognitiivisesti haastavia kielenkayton mahdollisuuk-

sia.

Akateemisen kielen tuottamiseen tarvitaan kohdennetun sanavaraston lisdksi kykyd muotoilla kie-
lellista viestia niin, ettd se vastaa tilanteen ja aiheen vaatimaa rakennetta. Tominnallinen Kielitaito
on samalla tavalla tilanteen mukaan muokkautuvaa. Jotta kielikylpyoppilas kykenee tuottamaan eri-
tyyppista kielikylpykieltd, hdnen kielivarantonsa on tilanteen ja tehtdvdn mukaan oltava laajempi
kuin arkikielen kayttajalla. Toiminnallisessa Kkielenkdytossa lauseiden muodostamiseen tarvitaan
myds kykya muokata alkuperdistd tuotostaan, mikali vastaanottaja kaipaa viestiin tarkennuksia.
Tésta syystd mallissa toiminnallisen kielitaidon kuvitteellinen raja on merkitty yksinkertaisen lau-
seen muodostamisen tason yldlaitaan. Pelkkd lauseen muodostaminen ei viela riitd: lausetta tulee

myds kyetd muokkaamaan, tarkentamaan tai muotoilemaan uudelleen, mikali tilanne niin vaatii.

”Att lara sig grammatik utantill fungerar
som styrketraning for spraket.”

3 Kieliprofiili kielikylpykielen arvioinnin tueksi on kirjan osassa 11 Spdkprofilen.

%) Kielen kehittymisen tukemisesta lisaa kirjan osassa 6 Miten toiminnallista kielitaitoa kehitetddn?
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Sanavaraston laajenemisen tdrkeys korostuu kuitenkin kaikilla kielenkehityksen tasoilla ja koko
kielikylpypolun ajan. Sanavaraston karttuminen vaikuttaa luetun ymmartamiseen, oppiainesisalto-
jen omaksumiseen ja omien ajatusten esittimiseen kielikylpykielelld. Lehden lukemiseen tarvittava
sanavarasto on noin 40 000 sanaa. Kuitenkin noin 1 000 tavallisimman sanan hallinta kohdekielella
kattaa 85 % kaikesta yleisesti kohdattavasta tekstimassasta ja jo 5 000 sanan sanavarasto auttaa
ymmartdmaan 90 % tekstin sisallosta. (Enstrom, 2020.) Sanamaarat eivat kuulosta ylitsepadsemat-
toman suurilta kielikylpyoppilaille opittavaksi. Tutkimukset osoittavat kuitenkin, ettd monikielisten
oppilaiden sanavarasto on usein suppeampaa kuin yksikielisilla oppijoilla, mutta my6s sanavaraston
syvyys vaikuttaa kohdekielen kayttoon ja kielen kautta oppimiseen. Huomiota kannattaakin kohden-
taa oppilaiden sanavaraston laatuun, arkikielen ja akateemisen kielen valisiin eroihin. Pinnalliset
sanojen assosiaatiot johtavat usein virheellisiin tulkintoihin sanan laajemmasta merkityksesta: "..
att ytlig kunskap om orden ofta ger associationer till andra ljudlika ord medan en djupare kunskap om
ordens betydelse leder till associationer pd semantisk grund” (Lindberg, 2006, s. 92). Sanavaraston
tarkastelussa voidaan kayttad esimerkiksi Lindbergin (2006) esittdman jaottelua:

neutraalit sanat e yleiskieliset sanat, yleisimmat sanat, kuten
jag, och, att, hund, liten, bla, hoppa

e kirjakielen kayttoon liittyvat, usein abstraktit sanat, kuten
paverka, avta, motsvara, féremdl, bedriva

ainekohtaiset sanat ¢ yleiskieliset sanat, jotka liittyvat tiettyyn aiheeseen, kuten
kyrka, féretag, blandning, karta

o tekniset termit, jotka ovat tyypillisid tietylle oppiaineelle, kuten
barrskogsbalte, decimaltal, novellanalys, kromosom, preposition

"Skolarbetet innebdr sprdkanvdndning i alltmer kognitivt krdvande aktiviteter och uppgifter ddr spra-
ket ska fungera som ett avancerat tankeredskap, genom vilket kunskaper ska utvecklas fordjupas och
redovisas. Det stdller stora krav pd elevernas formdga att férstd och verbalisera abstrakta begrepp och
komplexa samband. Information och kunskap ska ocksd virderas ur ett kritiskt perspektiv, vilket kan
utgora en sdrskild svdrighet fér andrasprdkselever som ofta fdr ldgga ner ett mycket stérre arbete dn
andra elever pd de rent sprdkliga forstdelsen av stoffet. Utvecklandet av de specialiserade sprdk som
utmdrker skolans dmnesundervisning tar tid och gar inte av sig sjdlv.” (Lindberg, 2006, s. 83-84.) Kun
arvioidaan oppilaan kielikylpykieltd, sen kehittymista ja kayttod, on tdrkeda kohdistaa huomio kielen
laatuun tai syvyyteen. Syvatason kieli mahdollistaa kielen kayttamisen ajattelun vilineeng, jolloin
oppilaan ei tarvitse kdantaa kielikylpykielta didinkielelleen. Kielikylpyopetuksessa on huomioitavaa
se, ettd oppilaan sanavaraston karttuminen, tarkkuus ja syvyys vaikuttavat laajalti vieraalla kielella
kautta oppimiseen. Sanavaraston opettamiseen kannattaa siis panostaa koko kielikylpypolun aikana
osana kielellisen kompetenssin kehittdmista.
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Kehityspsykologi Lev Vygotsky on esitellyt oppimiseen liittyvan mallin, jossa on kolme vyohyketta.
Ensimmadinen vyohyke on se, misté oppilas pystyy suoriutumaan itsendisesti ilman apua. Toinen, niin
sanottu lahikehityksen vyohyke, on se, missa oppilas pystyy toimimaan tuetusti. Uloin vyohyke on se,
missa oppilas ei pysty oppimaan uutta.

Hammond ja Gibbons maarittelevit scaffolding-kasitteen ja sen sisdllon kielen kehityksen tuessa
seuraavasti: “Effective scaffolding should also result in ‘handover, with students being able to trans-
fer understandings and skills to new tasks in new learning contexts, thereby becoming increasingly
independent learners. This emphasis on students’ learning potential, and not simply on their current
abilities, and the consequent raising of expectations about what is possible, seemed to us to be espe-
cially significant for students learning through the medium of their second language..” (Hammond &
Gibbons, 2005, s. 8).

Kirjallisuudessa scaffolding kuvataan véliaikaiseksi tukirakenteeksi, jolloin tavoitteena on auttaa
oppilasta kehittymdaan ja lopulta selviytymadan ilman tukea. Tuen kohteeksi muodostuu oppilaan
lahikehityksen vyohyke. Lahikehityksen vyohykkeessa oppilas kykenee esimerkiksi suoriutumaan
tehtavista silloin, kun hanelle tarjotaan tukea. Lahikehityksen vyohyke laajenee sopivalla tukiraken-
teella. Oppiminen ldhikehityksen vyohykkeessd on alati muuttuvaa, sen muotoutumiseen vaikut-
tavat oppilaan omat kyvyt, oppilaan kehitystaso sekéd itse opetus ja sen sisdltdma vuorovaikutus.
Kielikylvyssa tukirakenteiden tarve ei koskaan poistu kokonaan. Kun oppilaan kieli kehittyy, tulee
myos Kielellisten tukien muuttua. Kun kielikylpykieli laajentuu akateemisen kielen kiyttoon, on tark-
kaan kohdennettujen ja hyvin suunniteltujen tukirakenteiden merkitys viela suurempi. Vieraan kie-
len oppimiseen ja L2-kielen oppimiseen liittyvadssa tutkimuksessa nousee myos esille niin kutsuttu
kollektiivinen lahikehityksen vyohyke. Kollektiivinen ldhikehityksen vyohyke viittaa oppimisyhtei-
s00n, kuten ryhmaén tai luokan suoriutumisen tilaan tuetussa ohjauksessa. (Lantolf & Poehner, 2014;
Negueruela-Azarola & Garcia, 2016; Tedick & Lyster, 2020; Thorne & Hellermann, 2015.)

Tukirakenteiden tulisi olla suunnattuja niin, ettd oppilaiden on mahdollista kehittda ja oppia uusia
toimintatapoja, joiden avulla he voivat jatkossa hyddyntda osaamistaan uusissa oppimisymparis-
toissa ja tehtdvissa. Kun tukirakenteet on kohdennettu oikein, voi oppilas kartuttaa uusia taitoja
ensin tuen kanssa ja sen jilkeen ilman. Han padasee lopulta hyddyntimaian omaksumiaan taitoja
uusissa oppimistilanteissa ilman tukea. Oppilaan lahikehityksen vyohykkeelld harjoitelluista taidoista
tulee hiljalleen osa oppilaan itsendisen osaamisen vyohyketta. Talloin oppilas kehittyy yha itsenai-
semmaksi ja hdnen osaamisensa laajenee. Hammond ja Gibbons toteavatkin, ettd odotusten asetta-
minen riittdvan korkealle vaikuttaa myonteisesti kohdekielen kehitykseen. Scaffolding on oppimisen
valiaikaista kognitiivista tukemista.
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K lelsen tulorabentiesn slita, we, Aktuaalimen csaaminen,
miti oppilas pystyy Lekemiin muksvuusalue, ei usden
adlstynaamman ohau ket tai ap@imista, vamavano]a viewvda,
tukirakenieen avulla negatinisia tunteita herattava,

¢ Liian haastarea wohyle;

 therk menee vl ymiml rryksen,

i paniikkivypidnrke.

; Taidet eivil ole seavuletlavissa.

Suomeksi scaffolding on oppimisen oikea-aikaista tukemista. Koska suomen kielen vastine sanalle
scaffolding on helposti sekoitettavissa muuhun pedagogiseen tukeen, kiytetadn tdssa kirjassa kasi-
tetta kielellinen tukirakenne viittaamaan kohdekielen kehittdmisen tukirakenteisiin. Gibbons (2006)
nostaa edelld mainitun menetelman keskeiseksi tukirakenteeksi vieraan kielen toiminnallisessa ope-
tuksessa, jopa siind maarin, ettd vaikka itse tuki onkin valiaikaista, on sen kdytto opetuksessa suun-
nittelu jatkumona niin, etta eri Kkielelliset tukirakenteet ovat ldsna kaikessa kielikylpydidaktiikassa.
Kasikirjassa esitellyt kirjoittamiseen, puheen tuottamiseen ja lukemisen ymmartamiseen liittyvat
mallit pohjautuvat edelld mainittuun ajatukseen tuen jatkuvuudesta, mutta tuen vahvuus kuitenkin
vaihtelee seka vuosiluokittain ettd oppilaskohtaisesti.

Tedick ja Lyster nostavat kirjassaan Scaffolding Language Development in Immerson and Dual Lan-
guage Classroom esille suuren maaran kdytannonlaheisia tapoja hyodyntaa kielellisia tukirakenteita
kielikylpyopetuksessa. Lisdaksi he kuvailevat sitd, miten kielelliset tukirakenteet muuttuvat opetuk-
sen edetessa. Tedick ja Lyster jaottelevat tukirakenteet kieleltd kehittaviin ja sisdllon omaksumisen
tukiin:” One type of scaffolding assists students in understanding content presented trough the minority
language, and another type supports them in productively using the minority language to engage with
the content.” (Tedick ja Lyster, 2020, s. 131)

On tirkeda huomioida, etta tuen ja avun vililld on selked ero. Kielelliset tukirakenteet ovat
oppimisen tukemista: oppilas haluaa suorittaa tehtdavan, muttei padse siina alkuun, jolloin pienelld
tuella oppilas paasee tehtdvan ajatukseen kiinni ja pystyy etenemain tehtavassa. Kielelliset tukira-
kenteet eivdt ole auttamista, jolloin edelld mainitussa esimerkissa oppilaalle tarjottaisiin vastaus tai
esimerkki, jota seurata tarkasti. Kielelliset tukirakenteet voidaan ndhda Vygotskin mallissa siltana
itsendisen oppimisen ja ldhikehityksen vyohykkeen valilla.
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Seuraavaksi muutamia esimerkkeja siitd, miten kielellisid tukirakenteita voidaan kielikylpyopetuk-

sessa hyodyntaa.

Annetaan apua

Tehtava:
"Lukekaa aiheeseen liittyvd teksti ja vastatkaa siihen
liittyviin kysymyksiin”

Oppilaat tietdvat sisallon ja tavoitteen, mutta eivit
saa ohjausta siind, miten itse tehtava tulisi suorittaa.
Strategioita ei tarjota.

Oppilaat suorittavat tehtdvan itsendisesti joko onnis-
tuen tai epdonnistuen. Opettaja ei kuitenkaan tiedd,
miksi tehtdva ei onnistunut. Oliko kyseessa se, ettei
oppilas ymmartinyt tekstissd kaytettyd kielta? Jaivatko
avainsanat epaselviksi? Oliko kysymyksen asettelu
epaselvad? Evatko oppilaat osanneet muodostaa
vastauksia?

Nakemys, jossa ajatellaan oppilaan oppivan uutta
itsestddn, upotettuna muuhun toimintaan ilman oppi-
misen ja huomion kohdentamista, antaisi seuraavan-
laisen tehtdvan:

Oppilaalle annetaan teksti ilman korostettuja avain-
sanoja ja keskeisid kasitteitd, jolloin oletetaan, ettd
oppilaat automaattisesti, muun toiminnan ohessa,
poimivat myos kielenkehityksen rakennuspalikoita
lukiessaan tekstid.

Annetaan tukea

Tehtava:

"Lukekaa teksti [dpi ja etsikdd teille tuntemattomia
sanoja. Kirjatkaa sanat muistiin, keskustelemme
niistd kohta.”

TAI

"Lukekaa teksti [dpi ja kirjatkaa kolme mielestdnne
tdrkeintd asiaa muistiin.”

TAI

"Kirjoittakaa kyseisestd aiheesta se, mink jo tieditte,
ja kolme kysymystd, joihin haluaisitte vastauksen.”

Ndin toimien opettaja pddsee kasiksi siihen, ettd
oppilaat varmasti ymmartavat, mita teksti kdsitte-
lee, ennen kuin he ldhtevat ratkaisemaan tekstiin
liittyvid tehtdvia.

Uusia sanoja padstddn myos késittelemadn yhdessa.

Nakemys, jossa oppilas on aktiivisena oppijana ja
jossa oppilaan huomio ohjataan myds kieleen, sen
sisdltéon ja rakenteisiin. Oppilaalle tarjotaan tukea
kielen kayttoon ja kehittdmiseen:

Oppilaille annetaan teksti, jossa avainsanat ovat
tummennettuina. Sanojen merkitysta pohditaan
yhdessa ja ne kirjataan muistiin, jotta niihin voidaan
palata tekstid lukiessa.

Miksi kielelliset tukirakenteet ovat kielenoppimisessa oleellisia?

Kielikylpyopetus on uuden kielen oppimista vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Vieraan Kie-
len oppijat tarvitsevat lihtokohtaisesti enemmain Kielellistd tukea kaikissa oppiaineissa.

(Gibbons, 2006.) Niin ollen voidaan todeta, ettii suunnitellut, kielelliset tukirakenteet ovat olennai-

nen osa kielikylpydidaktiikkaa. Kun opiskellaan vieraalla kielelld, on kielellisten tukirakenteiden

oltava erilaisia kuin yleisopetuksessa. Kielellisten tukirakenteiden erityispiirteista tulee huomioida

e kohdekielen kehityksen luonne
® akateemisen kielen luonne

® asiayhteys, jossa vierasta kieltd kiytetdan

e kohdekielen ja didinkielen suhteen hy6dyntdminen
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8. Opetuksen kielelliset tukirakenteet

Gibbons esittelee kirjassaan Stdrk sprdket stdrk ldrandet laajan kiytannonlaheisen katsauksen sii-

hen, miten tdman tyyppinen tuki toteutuu taysimittaisesti kohdekielen opetuksessa. Koosteena tut-

kijat ovat sitd mieltd, etta kielellisid tukirakenteita tulisi hyédyntaa vieraan kielen kollaboratiivisen

oppimisen yhteydessd, koska ne

herattavét tai vahvistavat kiinnostusta tehtdvia kohtaan
yksinkertaistavat tehtavaa

yllapitavat tehtavan tavoitetta - harjoittelua

osoittavat oleellisia eroja oppilaan tuotoksen ja tavoitteen valilla
auttavat oppilasta kontrolloimaan turhautuneisuuden tunnetta tehtavaa
suorittaessaan

havainnollistavat ideaalista tapaa suorittaa tehtdva (Donalto, 1994).

Voidaankin sanoa, ettd kielelliset tukirakenteet ovat keskeinen tapa kehittda kielikylpyoppilaiden

kielen kayttod. Oppiakseen uutta kieltd heidan tulee olla tietoisia kielesta. He oppivat seka itse kielta

ettd kielen kautta uutta oppiainesisaltod. Uuden kielen omaksuminen ei tapahdu itsestdadn: opettajan

tehtdva on auttaa sekd kohdekielen etta sisidllon oppimisessa.

]
~Q

Instruerande
text!

1. VARM ugnen
till 135°C

Suezkanalen
invigs ar 1869.

Ratt artal!
Hur bojer man
verbet “att inviga”
i imperfekt?
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Peruskoulun ylemmilla luokilla kohdekielen opettaminen ei enda ole yhden luokanopettajan kisissa.
Talloin on hyva huomioida, ettd jokaisella oppiaineella on oma tarked sanastonsa, joka oppilaiden
tulisi oppia ja hallita. Jos jokaisen oppitunnin aikana esitellddn esimerkiksi kymmenen uutta termia,
onkin uusien sanojen maara yhden koulupdivan aikana valtava, kun oppilas osallistuu kahden muun
aineenopettajan oppitunneille. Sama koskee myds didinkielella opetettavia aineita. Ei voida olettaa,
etta kielikylpyoppilaat, jotka ovat opiskelleet matematiikka usean vuoden ajan kohdekielellg, ottavat
haltuun koko jakson matematiikan sanaston kertaheitolla, silld heilla ei ole vastaavaa matematiikan
sanastopohjaa kuin didinkielellaan opiskelevilla oppilailla.

Kun lahdetdan selvittdimaan sitd, minka tyyppisia tukirakenteita oppilaat tarvitsevat tehtavass3,
voidaan hy6dyntda seuraavaa Dodgen (2015) esittdmaa jaottelua:

® Ensimmaisessa vaiheessa (input), jossa oppilaat vastaanottavat tietoa,
tuki on havainnoivaa ja usein visuaalista. Tuen tarkoituksena on aut-
taa opettajaa huomaamaan ja varmistamaan, ettd kaikki oppilaat
osaavat tulkita opettajan tarjoamaa suullista tai Kkirjallista syotetta.
Esimerkkeja ensimmaiseen vaiheen tuista ovat kuvatuki ja sanalistat teks-
tin tai tarinan kasittelyn rinnalla.

e Toisessa vaiheessa (transformation) oppilaita autetaan tukirakenteen
avulla muokkaamaan ja hyddyntdmaan vastaanotettua tietoa. Oppilaan
rooli on aktiivinen, ajatteleva. Vaiheen tuen tarkoituksena on varmis-
taa, etta kaikki oppilaat osaavat muokata ja hy6dyntda tietoa opet-
tajan valitsemalla tavalla. Esimerkiksi epdsadnnollisten verbien taivut-
tamisen harjoittelun jalkeen oppilaat saavat hyddyntaa kyseisia verbeja
erilaisissa tehtavissa.

e Kolmannessa vaiheessa (output) oppilaat pystyvat itsendisesti tuottamaan
tietoa. Tuen tarkoitus on auttaa oppilaita hankkimaan rakenteita, jotta he
pystyvat muotoilemaan ilmaisuaan haluamallaan tavalla. Vaiheen tarkoi-
tuksena on varmistaa, ettd kaikki oppilaat hallitsevat ne kielelliset
mallit ja rakenteet, joita he tarvitsevat voidakseen tuottaa pyydettya
tietoa. Esimerkiksi edelld mainitun verbiharjoituksen jalkeen oppilas
osaa kayttaa verbien taivutusmuotoja oikein omassa puheessaan ja teks-
teissaan.
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Tuen kohde

Ensimmainen
vaihe
Huomata

Toinen vaihe
Muokata

Kolmas vaihe
Tuottaa

Kieli

Osittain tdytetty, ennalta annettu sanalista, jonka
oppilaat tdydentavat esimerkiksi tekstin avulla

Oppilaat tulevat tietoisiksi siitd, mitkd sanat ovat
tarkeitd, esimerkiksi ndma 10 sanaa pyritdan
muistamaan

Kieltd ei voi muokata: kieltd joko tuotetaan tai
vastaanotetaan

Oppilaille tarjotaan lauseita tai sanoja,
joita heidan tulee kdyttaa esimerkiksi
suullisessa tehtdvdssa tai esitelmdssa

Oppiminen

Oppilaat tayttavat tekstissa aukkoja samalla kun
he kuuntelevat esim. daneen luettua tekstid

Oppilaat kuuntelevat aktiivisesti,
havainnoivat

Oppilaat saavat tekstin seka taulukon tai
diagrammin luettavaksi. Heiddn tulee listata asian
hyvét ja huonot puolet

Oppilaat muokkaavat ja kategorisoivat
saamaansa tietoa

Suullisen tehtdvan padpiirteet ja raamit
annetaan oppilaalle, minkd jalkeen han toteuttaa
tehtdvdn vapaavalintaisesti

Oppilaat hyddyntdvat tietoa uudessa
yhteydessa

Viimeinen nikdkulma tukien kdyttdtapaan on rakenteellinen kielellinen tuki, joka ohjaa tarjotun

tuen muotoa. Sen peruspilareina voidaan pitda seuraavia osa-alueita:

e Mallintaminen (modelling), jossa oppilaalle kertomisen sijaan ndytetdan,

miten tehddan. Kuunteleminen on haasteellisin tapa oppia kielté.

¢ Yhdistiminen aikaisempaan tietoon (bridging), jossa kohteena on

assosiaatio ja uuden oppiminen. Oppilaita ohjataan 16ytdmaan aikaisem-

paan kokemukseen tai tietoon liittyviad yhteyksia, esimerkiksi tehtdvat

totta vai tarua, vaittdmat ja viittely aiheesta ovat tdiman tyyppisisa kielelli-

sia tehtavia.

e Aihe- tai asiayhteys (contextualisation), jossa tuetaan akateemisen kielen

kehitysta ja tuen avulla ndytetddn, miten uusia kasitteita tai tietoja voi-

daan kayttaa oikeaoppisesti vaikkapa oppiaineen yhteydessa tai tekstilaji-

tyyppisessa kirjoittamisessa eli tietyssa asiayhteydessa.

e Rakenteen kehittaminen (building schema), jossa pyritdan luomaan

oppimisen malli sekd vastaanottavalle etta tuottavalle kielelle, esimerkiksi

millainen rakenteen tulee olla, jotta tehtdva on huomattavasti helpompi

suorittaa.

Monet tutkijat (Gibbons, 2006; Gibbons, 2010; Harju-Luukkainen, 2007; Tedick & Lyster, 2020) esit-
televit kielen kehityksen eri vaiheita ja painottavat niiden huomioimisen tarkeytta kielellista tukea

ja opetusta suunniteltaessa®®). Huomiota tulee kiinnittda varsinkin akateemisen Kielenkayttoon.

3 Kielen kehityksen eri tasoista lisda kirjan osassa 7 Kielitaidon ja kielitiedon kehittymisen polku.
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Kouluun ja oppiaineisiin vahvasti sidottu akateeminen Kieli tulisi sitoa kontekstiin, eli se tulisi kon-
tekstualisoida. Kontekstualisoinnilla viitataan kielen kayttoon niin, ettd se soveltuu meneillaan ole-
vaan aiheeseen. Oppilaan tulisi siis oppia esimerkiksi mukauttamaan tuotettua kylpykieltdan tilan-
teeseen, aiheeseen ja aineeseen soveltuvalla tavalla. Akateemista kielenkaytt6a tulisi myos vahvistaa
mahdollisimman usein ja riittdvan monipuolisesti.

Kaikkeen laajamittaiseen tukemiseen ei aina ole aikaa ja mahdollisuutta. Kun kohdekielen kehityk-
sen tukemisessa hyodynnetaan Kielellisid tukirakenteita, ohjenuorana voisikin olla, etta tulee kehit-
taa sellaisia tukirakenteita, jotka auttavat, ratkaisevat tai hyodyttavat suurinta osaa harjoiteltavista
kohteista. Suunnittele tuki niin, ettd se kohdentuu sellaisiin pulmiin, joiden ratkaisemisesta hyotyy
suurin osa oppilaista. Toisin sanoen kohdenna tukesi opetuksessasi siihen kahteenkymmeneen pro-
senttiin, jossa tarvitaan eniten tukea ja joka ratkaisee kahdeksankymmenta prosenttia ongelmista.

Kaytannon esimerkkeja tukirakenteista

Seuraavaksi muutama esimerkKi siitd, miten erityyppisia Kielellisid tukirakenteita voidaan hyédyn-
tda tehtdvissa. Ensimmainen esimerkki on niin sanottu korvaava kielellinen tukirakenne, jonka tar-
koitus on sekd mallintaa, miten kohdekieltad tulee kayttdd, ettd myods auttaa oppilaita tuottamaan
kieltd sanatason puutteista huolimatta. Toinen esimerkki on kielellisen rakenteen kehittdmiseen,
jossa ohjataan oppilasta yhdistimaan uusi tieto aikaisempaan tietoon. Lopuksi esittelyssd muu-
tama havainnollistava malli siitd, milta kielelliset tukirakenteet voivat yksinkertaisimmillaan koulun
arjessa nayttaa.

Korvaavat tukirakenteet

mandarin godis.
Jag | gillar banan men jag alskar hamburgare.
gillar inte glass pizza.
vindruva

Edella oleva esimerkki on ldhinna Kielen rakenteeseen liittyva tukirakenne. Lauseen sanajarjestys on
annettu ja tehtdva on ohjattu, kuitenkin niin, ettd oppilaalla on mahdollisuus valita, millaisen lauseen
han lopulta tuottaa.

Seuraavassa esimerkissd huomio on akateemisen kielen kdytdssa: oppilaan tulee osata hy6dyntaa
aikaisempaa tietoaan asiasta ja tehda johtopaatoksia.

bildas i benmargen

O Innehéller hemoglobin f6r syre

O arbetar med immunsystemet
Vita blodkroppar

O finns det mycket lite av i blodet
Réda blodkroppar

O

O

bildas i mjélte och lymfkortlar

123



Kielellisid tukirakenteita ovat myds lauseen alut ja erilaiset tavat ilmaista asioita kielikylpykielella.
Myos synonyymisanastot ovat osa Kielellistad tukea. Jos tehtdvananto on kertoa, mita viikonloppuna
tehtiin, voivat lauseenalut olla esilla seinélla:

- palordag, pa sondag, pa kvillen, pa dagen...
- gjorde a datid, imperfekt (tittade, laste, at, sov, vaknade...)

e Da jag kom hem pa fredag...

e Mitt veckoslut borjade med att...

e Det forsta jag gjorde pa veckoslutet var att.... sedan ... dérefter
e Detsista ja gjorde pa kvdllen var att...

Argumentointi ja oman mielipiteen ilmaiseminen kielikylpykielelld on usein haastava kielinen teh-
tava, silla siind yhdistyvat sekd omien mielipiteiden ja vapaan kerronnan elementteja. Lisdksi argu-
mentointi vaatii tiedon ymmartamista, kasittelemistd sekd oman mielipiteen luomista pohjautuen
olemassa olevaan tietoon. Kielellinen tuki seka suulliseen etta kirjalliseen argumentointiin voi olla
esimerkiksi valmiiksi laadittuja lauseiden alkuja ja loppuja.

- att berdtta orsaken till sin asikt
- att férsoka Gvertyga nagon om nagot
- att man har argument for eller emot nagot

*  Jaganser, att en orsak till att detta skedde &r att... for att.
e Det fanns flera orsaker till att detta skedde, exempelvis...
¢ Det - ledde till att --—--

e Den mest sannolika orsaken till ---- var ----

e - paverkade utvecklandet av ----

¢ [fall de inte hade ----, vad skulle ha hant da?

Vihjeitd toimivien kielellisten tukirakenteiden kayttoon:

e Kielikylvyssa oleellista on, ettei tehtdvid yksinkertaisteta vaan ettd opet-
taja pohtii, mitd oppilaat tarvitsevat, jotta he voivat suoriutua tehtavasta
(Gibbons, 2006).

® Qppilaille tulee antaa heidan tarvitsemansa tyokalut haastavampien
tekstien kasittelyyn.

e QOpettajalla ei ole kaikkia vastauksia: kielen omaksuminen on yhteinen
tutkimusmatka.

e Karsi, syvenny ja valitse kasiteltavaksi se sisaltd, joka on oikeasti arvo-
kasta, asian ydin.

o Tutkikaa tekstimateriaalia mieluummin vdhemman ja syvemmin sen
sijaan, etta tarjoilet pintaraapaisun kaikenkirjavista ldhteistd. Pohdi,
mitka ovat aihetta kannattelevia teksteja.
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e Kielikylpyoppilailla ovat tekninen lukutaito ja luetun ymmartadmisen
tyokalut hallussa, mutta heidan tulee saada opastusta ottaa haltuunsa
oppiainekohtainen akateeminen kieli.

® QOppilaan tulee olla aktiivinen. Oppilas on opetuksen keskiossa.

e Aikuisen tehtdva on luoda selkeét rutiinit ja toimintatavat, joiden avulla
oppilaat pystyvat kehittdmaan kielenkayttoansa ainekohtaisen kielen
oikeaoppisempaan muotoon.

® QOikea-aikaisen ja oikein kohdennetun korjaavan palautteen merkitys on
kielen kehittymisen kannalta erittdin suuri. Pohdi, mité korjaat, miten
korjaat ja mista syysta.

e Selkedt tavoitteet ja niihin linkitetyt tehtavat: mita oppilaiden odotetaan
osaavan seka oppiainesisallon ettd kielenkdyton nakokulmasta.

Kielellisia tukirakenteita on vaikea luoda tuntematta ryhmaa. Kokemus on osoittanut, etta tyoyhtei-
sossa kaydyt keskustelut kielellisista tukirakenteista luokissa on usein hyvin hedelmallisia. Kaikkein
tehokkaimmat tukitoimet voidaan luoda silloin, kun yhdessa mietitddn oman koulun oppilaiden kie-
lellisen tuen tarpeita ja kielellistd tasoa. Lisdksi kielikylpyopetuksessa voidaan keskustelemalla ja
suunnittelemalla luoda jatkumo sille, miten tiettyja kielellisisa tukimuotoja hy6dynnetdan luokasta
toiseen niin ettd tukirakenteet vahvistavat oppilaiden kielellista kehitysta.

“Om ldsning handlar om att gd pad inre upptdcktsfird, sd handlar ldsundervisning om att
utrusta resendrerna, visa hur man kan anvdnda en karta, ge dem nycklar till dventyret
och sagan, stodja dem ndr de far vilse och tar omvdgar tills barnet klarar sig pd egen
hand med kartan.” (Zimmerman & Keene, 2003.)

Mika on tunnusomaista taitavalle lukijalle? Taitava lukija kehittda suunnitelman tekstin ymmartami-
sen ja ajattelemisen avuksi, silloin kun sanojen lukeminen ei yksindan anna lukijalle kasitysta tekstin
merkityksestd. Luetun ymmartdmisen strategioihin liittyva opetus on saanut paljon huomiota viime
vuosina. Strategioiden opettamisen tueksi on kehitetty lukuisia eri malleja. Yksi lukustrategiaope-
tuksen aikaisista tutkijoista on yhdysvaltalainen David Pearson. Hian on tutkinut, miten taitava lukija
prosessoi lukemaansa, ja listaa seitseman tyypillista tyokalua, joita taitava lukija kayttda luetun
ymmartamisen apuna.
1. Taustatiedon aktivoiminen yhteyksien luomiseksi uuden ja tunnetun tiedon
valille.
2. Tekstin kyseenalaistaminen esittamalla kysymyksia itselleen.
3. Johtopaitosten tekeminen. Lukija hyodyntaa aiempia tietojaan aiheesta ennus-
taakseen, mitd seuraavaksi voisi tapahtua.
4. Tarkeyden madrittaminen. Sanameressa lukija osaa lajitella, priorisoida ja seuloa
ydintietoa tekstin ymmartamiseksi.
5. Mielikuvien luominen. Lukiessaan lukija visualisoi toimintaa, hahmoja tai ympa-
ristoa merkityksen luomiseksi.
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6. Oman ymmarryksen havainnointi. Lukija ei jatka lukemista huomatessaan, etta
teksti ei avaudu, vaan han pysahtyy, pohtii ja lukee uudelleen.

7. Tiedosta synteesiin. Synteesin luominen on vaativin ymmartamisstrategia, ja
sithen vaaditaan yhdistdmisen, kyseenalaistamisen ja pdattelemisen taitoa. Tekstin
merkitys ymmarretadn syvallisemmin, ja tekstin sanoma integroituu lukijan ela-
madan ja maailmakuvaan. (Pearson, 1992.)

Mita on lukutaito?

Kun lapsi on teknisesti oppinut lukeman, eli osaa yhdistda kirjaimet ja danteet, alkaa han tehtavi-
enannon kautta ohjaamaan huomiota sanojen rakenteesta kohti tekstin sisdltoa. Koulussa lukutai-
don harjoittelu on aikaisemmin painottunut lahinnd lukemisen ymmartamiseen liittyviin tehtdviin.
Perinteinen tehtdva on se, ettd annetaan teksti ja pyydetddn oppilasta vastaamaan tekstiin liittyviin
kysymyksiin. Nykytutkimuksen valossa lukemisen ymmartdminen sisdltda kuitenkin monia sellai-
sia taitoja, joita voidaan vahvistaa, kuten metakognitiota, yhteisen kielen kehittimista, tekstin
sisallon reflektointia, vuorovaikutusta tekstin kanssa seki sen sisdltiman tiedon sisdistamista.

Lukemisen yhteydessa metakognitio tarkoittaa kykyi ajatella lukemaansa, eli se on tietoisuutta
omasta ajattelustansa, mutta myos sitd, ettd kykenee kielellistimdidn omia ajatuksiaan. Lisdksi
metakognitio on kykya ajatella omaa ajatteluansa. Opettajalle keskeiset kysymykset tdman taidon
opettamisessn ovatkin, miltd ajattelu ndyttda ja miten sitd voisi mallintaa oppilaile? Jotta naista
metakognitiivisista taidoista voidaan keskustella oppilaiden kanssa, tulee niiden kasittelemiseen olla
yhteinen kieli.

Yhteisen kielen kehittiminen lahtee aikuisten vilisista keskusteluista ja sopimuksisa, eli siitd, miten
oppilaille puhutaan lukemisen ymmartamisen eri taidoista niin, etta kielikylpyoppilaat hahmottavat
eri opettajien puhuvan samoista asioista. Kielikylvyssa hyvéksi todettu yhteisen kielen ja lukemi-
sen ymmartdmisen taitojen malli on esimerkiksi Adrienne Gearin kirjasta Reading Power - Aktivera
elevernas tédnkande ndr de ldser, 2020. Teoksessa esitellddn lukemisen strategioiden osa-alueet, seu-
raavien termien avulla: géra kopplingar, visualisera, stdlla fragor, gora inferenser ja transformera.

Tekstin sisaltoa reflektoidaan karkeasti katsottuna kolmella tasolla: kirjaimellisesti, vuorovaikut-
teisesti ja tekstin sisdistimisend. Kirjaimellinen tekstin reflektointi tarkoittaa kdytannossa kykya
kertoa luetusta omin sanoin, koota keskeisimmat sisallot, paatella, mika tekstissd on olennaista, ja
luoda tekstistd kooste. Vuorovaikutteinen tekstin reflektointi sisdltda taitoja nahda yhteyksia omiin
kokemuksiinsa, visualisoida, esittdd kysymyksid sekd tehda paitelmiad ja johtopaatoksiad. Tiedon
sisdistaminen tarkoittaa kykya muokata ja muuttaa omia ajatuksiaan ja kasityksiddn luetun tekstin
pohjalta, kykya ajatella ja ndhda asioita uudella tavalla seka taitoa yhdistelld olemassa olevaa ja uutta
tietoa uusiksi kokonaisuuksiksi (syntetisointi).

Kielikylvyssa oppilaan luetun ymmartamisen kyky saa vield syvemman merkityksen, silla vieraalla
kielella oppiminen asettaa omat haasteensa my6s luetun tekstin kasittelyyn ja ymmartamiseen. Vie-
raalla kielella opiskeltaessa oppilas ei saa mitdan ilmaiseksi, vaan painvastoin hdnta tulee ohjata
tietoiseen lukemiseen jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa kielikylpypolkua. Ohjauksen tulee
olla aikuisen puolelta maaratietoista ja suunniteltua. Mita harjoitellaan, miten harjoitellaan ja miksi
harjoitellaan?
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Miten lukemisen ymmartamisen taitoa voidaan lahtea kehittiméaan ja tukemaan Kielikylvyssa? Oppi-
las ei voi omaksua luetun ymmartdmisen strategioita ilman opettajan opastusta. Keskeisimpéana ope-
tuksen keinona on opettaa luetunymmartamisstrategioita daneen lukemisen avulla, jolloin aikuinen
voi mallintaa omaa tapaansa toimia vuorovaikutuksessa luetun tekstin kanssa. Harjoittelu kannattaa
aloittaa jo ennen kuin lapsi oppii lukemaan. Kielikylvyssa tdhdn tarjoutuu oiva mahdollisuus var-
haiskasvatuksessa, kun yhteisissa lukuhetkissa lahdetddn omaksumaan uutta kielta. Talldin on erit-
tain tarkeda, ettd lapsi ymmartaa tarinan sisillon. Lukustrategioita voidaan harjoitella jopa pelkkien
kuvakirjojen avulla ilman tekstid, silld ensimmainen askel lukemisen ymmartdamisen tukemisessa ja
kehittdmisessd on havainnollistaa, miltd ajattelu ndyttaa ja kuulostaa. Tahan ei tarvita kykya lukea,
vaan kykya kuunnella, kertoa kokemuksistaan, esittia kysymyksia ja pohtia kuulemaansa yhdessa.

Ideaalisessa toiminnassa kaikki aikuiset kdyttdisivit yhteistd kieltd puhuessaan luetun ymmarta-
misen strategioista. Lisdksi aikuisilla olisi kdytossa samat opetusmenetelmait eli yhtendiset tavat
harjoitella kyseisia taitoja. Aikaisemmin mainittu luetun ymmartamisen materiaali Reading Power
on konkreettinen ja helposti ldhestyttdva materiaali, joka soveltuu eri-ikdisten oppijoiden kanssa
kaytettavéksi. Kirjan osassa 11 Verktyg for att utveckla och stéda ldsférstdelsen esitellddn kdytdnnon
tyokalu timan tyon toteuttamiseksi kielikylvyssa.

Lukustrategioiden kehittyminen ei lopu siihen, ettd oppilas tunnistaa niiden eri muotoja. Harjoittelu
ja kehittyminen jatkuu lapi koko peruskoulun. Myos kielikylvyn aineopetuksessa olisi arvokasta jar-
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jestad mahdollisuuksia kehittdd lukemisen ymmartamisen syventdvia taitoja ohjatusti, osana seka
kielellista tukea ettd ajattelun kehittdmisen tukea.

Opetussuunnitelmassa nostetaan esille, etta “kieli on oppimisen ja ajattelun edellytys. Kieli on mukana
kaikessa koulun toiminnassa - -. Kielten opiskelu edistdd ajattelutaitojen kehittymistd.” (POPS, 2014,
s. 197). Jotta kylpykieli kehittyisi toiminnalliseksi kielitaidoksi, on oppijan opittava ajattelemaan
uudella kielella.

Ajattelun taito toimii keskeisena tyokaluna, kun oppilas tuottaa kirjallista ja suullista kieltd, ratkai-
see tehtdvia ja oppii uutta. Ajattelemisen taito vaikuttaa myos monilukutaidon kehittymiseen. Oppi-
las, joka on kehittynyt taitavaksi lukijaksi, osaa suorittaa tehtévia, jotka ovat kognitiivisesti vaativia
ja jotka edellyttavat kehittyneita ajattelun taitoja. Ndin ollen voidaankin puhua ei vain lukemisvoi-
masta, vaan myos ajattelun ja oppimisen voimasta. 3%

Kirjoittaminen ja puhuminen ovat kaksi eri kommunikointitapaa. Puheen tuottaminen on usein
loyhempaa ja anteeksiantavampaa kuin kirjoitettu teksti. Lundberg (2008, s. 31) kuvaa puhutun
kommunikoinnin ilmapiirid osuvasti sanoin “talkommunikation...kan ses som en dragkamp mellan
lyssnarens krav pd férstdelse och talarens strdvan efter férenkling”. Arvioilta 2 000 sanan sanavarasto
riittdad hyvin arkikielen kdyttoon tutuissa asiayhteyksissd, joissa kuulija voi pyytda tarkennuksia
kuulemaansa (Cummins, 2022). Kirjoittamiseen liittyy puolestaan vaatimus kuvailla aiheita tarkasti,
ajasta ja paikasta riippumattomasti tai kuten Lundberg (2008, 31) jatkaa, "I skriften mdste sprdket std
pd egna ben”. Kirjoittaessaan kielikylpyoppilas tarvitsee sekd laajempaa ettd tarkempaa sanavaras-
toa kdyttoonsa, jolloin kielellisen kompetenssin vaatimus kasvaa.

Kirjoittamiseen tarvitaan sanavarastoa, Kielen rakenteen tunnistamista ja kykyéa kertoa tarinaa kir-
joitetussa muodossa. Kirjoittaminen voidaan nahda myos kognitiivisena prosessia. Kirjoittajalta vaa-
ditaan kielellista tietoisuutta, kykya erkaantua kielestd ja nahda seké kielen sisalto ettd sen muoto.
Kirjallisen kielen sujuvan ja ymmarrettavan tuottamisen vaatimukset ovat suuret. Tarvitaan kehitty-
neempaa tekstin, lauseen ja virkkeen rakennetta. Myos lauseiden valiset alistus- ja rinnastussuhteet
saavat suuremman merkityksen kirjoitetussa kielessa.

Suomen kielen puhutussa kielessa kdytetaan yleensa huomattavasti enemman paalauseita kuin kir-
joitetussa kielessa (Ikola, 1985). Voidaan olettaa, ettd jakauma on vastaava suomen kielen ja kieli-
kylpykielen puheen ja kirjoitetun kielen tuottamisen vélilla. Kirjoitetussa kielessa tarvitaan sanoja,
jotka liittavat ajatukset ja lauseet toisiinsa: ddrefter, sdledes, ddrfoér, bdde - och ja d andra sidan, for
det forsta - for det andra. Kielikylvyssa ei ole itsestddn selvag, ettd oppilaat kehittyvat taitaviksi kir-
joittajiksi. He tarvitsevat malleja, rakenteita ja ohjausta niin kielen kayttéon kuin sen kehittdmiseen.
Yksi tapa ldhted systemaattisesti kehittdmaan kielikylpyoppilaiden kirjoittamisen taitoa on genre-

32 Ajattelun taitotasoista ja niiden vaikutuksesta kielikylpykielen kehittymiseen kirjan osassa 6 Kieltd kehittdvd ope-
tus.
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pedagogiikka, jota on varsinkin Ruotsissa hyodynnetty L2-kielen opetuksessa hyvin tuloksin. Kir-
joitetun kielen kehittdmisen voi aloittaa niin kutsutuista koulun perusgenreista. (Skolverket, 2012.)
Kasikirjassa genrekirjoittamiseen viitattaessa kadytetddn sanaa tekstilajityypit. Tekstilajityyppien
kirjoittamisen tueksi on lisdd materiaalia ja kopiointipohjia kirjan osassa 11 Skrivtéd for olika text-

typer.

Materiaalissa on koottuna ehdotuksia koko peruskoulun ajalle seuraavista tekstilajityypeista:
e Kertova teksti (berdttande text)
e kokemuksellinen teksti (dtergivande text)
e kuvaileva tietoteksti (beskrivande faktatext)
® ohjeistava teksti (instruerande text)
® argumentoiva teksti (argumenterande text)
e selittava tietoteksti (forklarande faktatext)

® vertaileva teksti (jamforande taxt).

Mika on tunnusomaista taitavalle kirjoittajalle? Taitava Kirjoittaja ymmartaa kirjoittamisen tarkoi-
tuksen. Taitava Kirjoittaja osaa myos erottaa puheen ja Kirjoitetun tekstin ja kdyttaa niita tarkoituk-

senmukaisesti omassa kommunikoinnissaan.

Taitava kirjoittaja

1. osaa muokata omaa kirjoittamistaan seka sananvalintojen etta
tekstin rakenteen osalta ajatellun vastaanottajan eli lukijan ja aiheen
mukaan

2. hallitsee prosessinomaisen tuottamisen, jossa eri kirjoitusvaiheilla on
oma merkityksensa

3. osaa esittda ajatuksensa selkeasti; lisdksi hdnella on kyky arvioida, milloin
tekstissa tulee olla tarkentavaa tai yksityiskohtaisempaa kuvausta kasitel-
tdvasta aiheesta

4. osaa selvittia oikeinkirjoitukseen ja sanavarastoon liittyvia epaselvyyksia.
(Gibbons, 2017.)

Kielikylpyoppilaiden tarinankerronta ja kirjoittaminen

Kirjoitetun kielen tuottamisen taustalla on kerronnan taito. Kerronnan taito tulee nihda osana laa-
jempaa kielellistd kompetenssia. Siihen sisdltyy sanavaraston hallinnan lisdksi paletti erilaisia tai-
toja, kuvailemisen taito, taito asettaa itsensa sosiaaliseen tilanteeseen, taito vakuuttaa kuulija seka
kyky argumentoida. Kertomisen taito kehittyy idn myota. Noin seitseman vuoden idssa

kehittyy kyky kayttda pronomineja ja maaraista artikkelia seka kyky viitata

henkil6ihin ja esineisiin, jotka eivat ole tilanteessa lasna. Esikouluidssa lapsi

kykenee kertomaan aikaisemmista tapahtumista ja nivomaan kyseisen

kokemuksen nykyhetkeen. Tarinankerronta on useimmiten loogista, yksi-

selitteistd ja ymmarrettavaa. (Laurén, 2003.)

~

Ulla Laurén (2003) on koonnut kattavasti tuloksia omasta ja muusta koti- / 13

—
y

maisesta kirjoittamisen kentédn kielikylpytutkimuksesta 1990-luvulta
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2000-luvun alkuun. Kiinnostavia huomioita kielikylpyoppilaiden tarinankerronnassa on, etta kieli-
kylpyoppilaat osaavat kdyttaa substantiiveja, verbeja ja adjektiiveja saman tasoisesti kuin yksikieliset
koululaiset. Samoin kielikylpyldisten vahvuuksiin voidaan lukea heidan kykynsa tuottaa erityyppisia
tekstejd ja huomioida lukija. Ilahduttavaa on myds havaita, ettd kehitysta tapahtuu myos ylemmilla
kielikylpyluokilla. Esimerkiksi sivulauseiden niukempi kaytto tasoittuu kielikylpyoppilailla 9. luo-
kalla jopa niin, etta kielikylpyldiset lopulta hallitsevat niiden kayton verrokkiryhméaa paremmin.

Mita tulisi erityisesti harjoitella kielikylpyoppilaiden kanssa?

sanojen vaihtelevuus o tasmallisemman ja ytimekkdamman ilmaisutavan vahvistaminen
ja kiytto * merkityksellisten sanojen vaihtelevuuden lisédminen
e apusanojen tiheys, kuten han, hon, i, med, p4, att, som, sen ja inte
* kerrontaa eteenpdin vievien sanojen kdyton lisddminen,
kuten darutover, dessutom, efter det

verbit * monipuolisempi kaytto
* taivuttaminen
o epdsddnnolliset verbit
o partikkeliverbien kdytto, kuten vecklade ut, strék under, brét av spetsen

lauseen muodostami- * varhaisessa vaiheessa huomio sivulauseiden ja yhteyssanojen
nen pid ja sivulauseen (sambandsord) kayttoon kirjoittamisessa ja niiden merkityksen
kaytto selventdminen kaikessa tekstin tuottamisessa

Epatarkka kielenkdytté nakyy kielikylpyoppilaiden teksteissa muun muassa kiertoilmauksina ja sub-
stantiivien listaamisena (Sipola, 2008; Laurén, 1991). Ilmio selittyy osittain silld, ettd oppilaat pyr-
kivat Kirjoittamaan kuten he ilmaisisivat asian puheessa ruotsiksi. Nain ollen tekstin pituus ei aina
kerro koko totuutta tuotetun tekstin laadusta. Kirjoittamisen kehittdmisessa tulisi pyrkid auttamaan
oppilaita tekemdan parempia ja tarkempia sanavalintoja. Oppilaat tarvitsevat myos apua havaitak-
seen, milloin he kiyttavat englannin- tai suomenkielisia sanoja teksteissaan. Lisédksi kielikylpyoppi-
laat hyotyvat siitd, etta he saavat harjoitella sitd, miten he 16ytavat vastaavia sanoja ruotsiksi esimer-
kiksi erilaisten sanakirjojen avulla. Koska perati 60 % ruotsin kielen sanoista on homonyymejd, on
oppilaille suureksi avuksi, jos he saavat harjoitella erityyppisten sanakirjojen kayttoa kirjoittamisen
tukena (Enstrém, 2020).

Kielikylpyoppilaat tarvitsevat usein myos tukea oikeinkirjoituksessa. Tutkimukset osoittavat, etta
harjoittelu kannattaa kohdentaa ainakin seuraaviin osa-alueisiin, jotka edustavat tyypillisimipa kir-
joitusvirheita: e/a, o/4a, kaksoiskonsonanttien kaytto, kuten hadde - hade, frammdt - framdt, seka
erisnimien kirjoittaminen (Sipola, 2008).

Kuten edelld mainitusta koosteesta kay ilmi, tuottavat kielikylpyoppilaat omanlaisiaan kielioppivir-
heitd seka suullisessa etta kirjallisessa tuottamisessaan. Tyypillisiin kielioppiin liittyviin haasteisiin
ja niissa tukemiseen voi tutustua tarkemmin késikirjan osassa 6. Kieltd kehittdvd opetus, jossa on
myo0s aiheeseen liittyva tutkija Eeva-Liisa Nyqvistin artikkeli Kielioppia kielikylvyssd. Oikeakielisyy-
teen tulee kiinnittda huomiota, silld vain ohjauksella voidaan auttaa oppilaita kohti oikeaa kielikyl-
pykielen kayttoad. Sipola (2008, s. 94) toteaa tutkimuksensa tuloksista seuraavasti: “Kielikylpyoppi-
lailla vaikuttaa olevan hyvd passiivinen kielitaito ruotsissa ja he myés kykenevdt ilmaisemaan itseddn
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ruotsiksi, mutta oikeakielisyys ndyttdisi tuottavan ongelmia. — - Kielikylpyoppilaiden oikeakielisyyden
kehittdminen ruotsin kielessd onkin yksi alue, johon kannattaa panostaa tulevaisuudessa, mikdli halu-
taan, ettd oppilaat saavuttavat hyvdn kirjallisen ruotsin kielen taidon.”

Kielikylpyoppilaiden Kirjoituksissa kannattaa kiinnittdd huomiota oppilaiden oikeakielisyyteen.
Oppilaat tarvitsevat malleja ja ohjausta siihen, mitd mahdollisuuksia kielikylpykieli tarjoaa asioiden
ilmaisemiseen. Kielikylvyssa oppilailla ei ole vastaavaa kielellistd tuntumaa kuin heilld on kéytos-
sddn omalla didinkielellddn. Heiddn tdytyy muodostaa tdima tuntuma harjoittelun, ohjeiden ja kokei-
lujen kautta. Tésta syystd onkin tarkeda auttaa oppilaita havaitsemaan, mitka sanat sopivat yhteen
kaytettavaksi ruotsin kielelld, esimerkiksi sanayhdistelmien hdlla av, hdlla om, hdlla med, hdlla tiden
ja hdlla andan eri merkitykset. On myos hyvin antoisaa avata keskusteluja siitd, miksi ruotsiksi
sanotaan vattniga 6gon muttei vattnigt vdglag tai vaikkapa fuktiga kldder, fuktig luft mutta ei fuktiga
dgon.

"Keskustelut johtavat usein huvittaviin toteamuksiin ja kielelld leikkimisen iloon.

Ilon kautta oppiminen tuottaa aina hyvid tuloksia. Kutsun nditd hetkid ruotsiksi tanke-
karmeller. Oikeakielisyyden tydstdminen ei tarvitse olla kankeaa ja virhekeskeistd,
vaan se voi parhaimmillaan olla luovaa etsivdntyétd, jossa oppiaita kehutaan heiddn
tarkkaavaisuudestansa ja onnistuneista havainnoista.” — Kielikylvyn erityisopettaja

Underskatta aldrig kraften
av en god tankekaramell

Kielikylpyoppilaiden kirjoittamisen kulmakivet ovat kyky suju-
vaan Kerrontaan: sanavaraston hallinta, kieliopin ja oikein-
kirjoituksen perusteiden hallinta sekd tekstin rakenteen
tunnistaminen. Naitd kulmakivida voidaan tukea ja vahvistaa
monipuolisesti muun muassa autenttisten tekstien kasittelyn
ja mallintamisen avulla. Kun teksteja kirjoitetaan ja kasitelldan,
tulisi huomio keskittda vuoroin kielen muotoon, sen oikeaop-
piseen kayttdon, oikeinkirjoitukseen ja kielen kautta sisdllon
viestittamiseen.

Kuten alussa mainittiin, yksi kielikylvyn ominaispiirteistda on
se, ettd oppilaat kdyttavat kirjoittaessaan paljon toistoja ja kier-
toilmauksia. Kirjoittaessa on tarkeaa, ettd sananvalinnat osuvat
kohdalleen ja ettd lukija kykenee seuraamaan ajatuksen kulkua
tekstin edetessa. Kirjoitetun Kielen tulee siis olla tarkempaa ja
yksityiskohtaisempaa kuin puhutun kielen. Neuvo Kkirjoita niin

kuin sanoisit sen ruotsiksi ei ndin ollen ole pitkalla aikavalilla
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kannattava. Jos kielikylpyoppilaille opetetaan vahvimmaksi strategiaksi tuottaa kirjoitettua kielta
puheen kautta, tulee heiddn teksteistdnsa l6yhia ja epatarkkoja. Yksinkertainen tapa tukea kaiken-
ikdisten oppilaiden kielenkayttoa kohti eksplisiittisempaa tuottamista on antaa heille tehtavia, joissa
he joutuvat kuvailemaan jotakin, mitd kuulija ei nde. Kyse voi olla vaikkapa piirustus- tai rakennus-
ohjeista, kuvan kuvaamisesta tai vaikkapa "etsi viisi virhettd” -tyyppisista pareittain suoritettavista
kuvatehtdvista. Tallaisten harjoitusten avulla voidaan rakentaa siltaa puhekielen ja kirjoitetun kielen
valille. (Gibbons, 2021.) My06s harjoitukset, joissa pyritddn kuvauksen perusteella 10ytamaan termi,
auttavat kielikylpyoppilaita kohdentamaan kieltd pitkien kiertoilmaisujen sijan. Esimerkiksi lause
”Sa hade flickan och mamman och pappan dtit mat pd morgonen” voidaan napakasti ilmaista seuraa-
vasti: "Sd hade familjen dtit morgonmdl...” Myo6s ruotsin kielen yhdyssanojen muodostamista kan-
nattaa harjoitella oppilaiden kanssa, sillda yhdyssanojen kdyttd mahdollistaa lyhyempien lauseiden

kirjoittamisen.
— roittamisen tuet
H;,.-f’ E“‘x
. sanavaraston
Kielen kayto kartuttaminen
eri yhteyksiss4
- Maira,
/ monipuolisuus,
/ tarkkuus SYVYYS [ .'\.‘
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On hyva muistaa, ettd kaikki oppilaat eivit ole samaan aikaan kypsia kirjoittamaan itsendisesti. Ryh-
man sisdlld on luonnollista variaatiota niin kielen kaytossa kuin kypsyydessa. Kielikylpyryhmassa
voidaan kuitenkin tehda paljon yhteisesti, esimerkiksi tekstien yhteista kasittelya opettajan johdolla.
Lukemisen ja kirjoittamisen taito liittyvat tiivisti yhteen ja rikastuttavat toisiaan. Yhdessa lukemi-
sen avulla voidaan opetuksessa kiinnittda oppilaiden huomio Kkirjoittajien erilaisiin d4niin ja tapoi-
hin ilmaista asioita kielikylpykielelld. Naita kielellisid herkkuja voidaan oppia hyodyntamaan myos
omassa kirjoittamisessa. Hyvia esimerkkeja kannattaa kirjata esille luokkaan, niin etta niihin voi tar-
vittaessa palata.
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Tyypillisten kielenkdyton mallien etsiminen autenttisista teksteistd ja mallien tutkiminen auttaa
oppilaita hallitsemaan koulukielen ja eksplisiittisen kielen tunnusomaisia piirteitd myos omissa tuo-
toksissaan. Naitd piirteitd kannattaa nostaa esille, merkitd ja korostaa yhteisten tekstien lapikayn-
neissa. Yhdessa keskusteleminen auttaa oppilaita havaitsemaan

® miten tekstid kehitetdan ja parannetaan

® mitd tulisi ajatella

® mitd voimme oppia toisiltamme ja muiden teksteista.

Kirjoittamisen taito ei kehity itsestddn. Keskustelu ja prosessikirjoittamien osoittavat, ettd Kirjoitta-
misen taitoa harjoitellaan ja kehitetdan yhdessa. Kukaan ei ole synnynndinen Kkirjoittaja. Jokaisella
kirjoittajalla on kuitenkin oma ddnensa, jonka tulee ndkya teksteissa. Opettajan tehtdva on osoittaa
prosessissa tapahtunutta kehittymistd, osoittaa kielen kiayton tapoja ja tarkentaa, mitd oppilaiden
tulisi kehittda seuraavaksi: mika on seuraava askel oppilaan omassa kirjoittamisessa.

Kirjoittamisen harjoittelu ja tukeminen tekstilajityyppien avulla tuo oppilaille selkeyttd tekstin
tuottamiseen. Struktuurin ja rakenteen lisaksi linkkisanat, tekstin osia yhdistavat konjunktiot seka
eksplisiittinen kielenkdyttd parantavat selkedsti tuotetun tekstin laatua ja kehittavat sitd lukijays-
tavallisemmaksi. Luokassa esilla olevat kielelliset mallit, kuten synonyymisanastot ja muistutukset
siitd, miten lauseiden aloitusta voi vaihdella, auttavat oppilaita vaihtelemaan omaa kielenkayttoansa
kirjoitetussa tekstissa.

Mista aloittaa, jos ei ole suunnitelmaa? Aloita siitd, mistda se on mahdollista!

Kun suunnitellaan, miten kirjoittamisen taitoa voitaisiin
lahted Kielikylpyoppilaiden kanssa kehittiméain, on
hyva lahtea kartoittamaan, mitd oppilaat osaavat jo nyt
ja missa he talla hetkella tarvitsevat apua. Ryhmalle voi
antaa tehtavaksi kirjoittaa vaikkapa omasta viikonlopus-
taan tai vaikkapa kuvasarjasta. Oppilaille on hyva antaa jo tdssa vaiheessa selkedt raamit tyolle. Maa-
rittele, kuinka pitka tekstin tulee olla ja missa ajassa sen tulisi olla valmis. Saavatko oppilaat kdyttaa
konetta vai tulisiko heidan kirjoittaa kdsin? Entd miten toimitaan sanakirjojen kanssa? Kun tekstit on
kirjoitettu, ne analysoidaan kahdella tasolla:

® Miten oikeakielista tuotettu teksti on?

e Miten tekstin rakenne toimii?

Analyysiin ei tarvitse kayttaa kovinkaan paljon aikaa: tarkeintd on, ettd opettajana hahmottaa sen,
miten oppilaat luokassa paapiirteittdin Kkirjoittavat. Onko yhteisid vahvuuksia, entd tuen tarpeita?
Lista puutteista ja huolista oppilaiden Kirjoittamisessa voi helposti venya pitkédksi. Tassd kohtaa
onkin tarkeda priorisoida. Uskalla rohkeasti tehda valintoja, listaa itsellesi muistiin vaikka kolme
asiaa, joita lahdet oppilaiden kanssa kehittimaan. Mitka ovat niitd tuen kohteita, jotka auttavat oppi-
laitasi kirjoittamisessa talla hetkelld eniten eteenpain?
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Kokeile kirjoittaa post-it-lapuille kolme térkeintd asiaa, joita juuri nyt
harjoitellaan. Lappu liimataan jokaisen oppilaan kirjoitusvihon kanteen,
niin ettd oppilas voi tarkistaa, mitd pitikddn kirjoittaessa pitdd mielessa
juuri nyt. Kotijoukotkin ovat voineet tukea sitten kotona juuri ndita
juttuja kirjoitustehtavissa.

Toimiva apu kirjoittamisen
harjoitteluun:

Kun luokassa on harjoiteltu sovittuna ajanjaksona yhteisten tavoitteiden mukaisesti, on aika tehda
valiarvio. Pyyda oppilaita jalleen kirjoittamaan jokin sovittu teksti, jolle annat selkedt raamit. Kerro
myds, mitd talla kertaa teksteissa tarkastelet. Oppilaat voidaan mieluistasi ottaa mukaan prosessiin
arvioimaan omaa edistymistdansa. Osallisuus vaikuttaa usein myonteisesti motivaatioon ja sitoutu-
neisuuteen. Sitten rohkeasti arvioimaan. Al4 anna ennakko-odotusten vaikuttaa rohkeuteesi tehda
paatoksia, vaan arvioi toiminnan tuomia muutoksia. Kehittyivatké oppilaat niin kuin toivoit ja niin
kuin harjoittelitte? Jos oppilaat tarvitsevat enemman aikaa kehittydkseen, onko suunta kuitenkin
oikea? Miten jatketaan ja mitd lahdetddn harjoittelemaan seuraavaksi?

"Det kan vara svdrt att kunna vara inspirerande och krdvande pd samma gdng,

men ddr det finns skratt och glddje ddr finns dven kreativitet, bdde hos elever och Idrare”

- Kielikylvyn opettaja
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9. Kielikylvyn eritysopetuksen
nakokulmat

"Oppimisen ja koulunkdynnin tuki kaksikielisessd opetuksessa Pedagogisissa arvioissa ja tukitoimissa
huomioidaan kaksikielinen kielenkehitys ja pohditaan milld kielelld ja millaista tukea voidaan antaa.
Perusopetuslain mukaan oppilaalla on oikeus saada ohjausta ja riittdvdd tukea oppimiseensa ja kou-
lunkdyntiin heti, kun tarvetta ilmenee. Oppilaan tuen tarvetta seurataan sddnnéllisesti, ja tukea anne-
taan tarpeen mukaan. Tarkoitus on, ettd oppilas saa suunnitelmallista, jatkuvaa tukea heti tuen tar-
peen ilmetessd. Oppimisen ja koulunkdynnin tuki suunnitellaan yhteistyéssd opettajien, oppilaan ja
oppilaan huoltajien sekd oppilashuollon kesken.” (POPS, 2014, s. 93.)

Oppimisen seuranta ja oppilaiden tukeminen kielikylvyssd on tdrked ja jokseenkin haastava teh-
tava. Oman ulottuvuutensa oppimisen seurantaan tuo kahdella kielelld oppiminen. Kielikyl-
vyssa kielikylpykieli on sekd oppimisen kohde ettd valine. Lisdksi oppilaan oman didinkielen kehit-
tymisen seuranta ja tukeminen kulkevat kielikylvyssa rinnakkain kielikylpykielen kehittymisen
kanssa. Kielikylvyssa tavoitteena on pyrkid varmistamaan, ettd oppilaat saavat kaksi vahvaa kielta
ja ettd kielikylpykieli kehittyy toiminnalliseksi kieleksi. Vastaavasti suurimpana riskina kielikylvyssa
opiskeleville oppilaille on se, ettei tuen tarvetta osata havaita, tai se, ettei tukea osata tarjota oikein
kohdennettuna. Talloin riskind on, etteivat oppilaan kielet kehity opiskelun kannalta riittivan vah-
voiksi.

Oppimisen haasteiden selvittelyssa on suositeltavaa ldhtea kartoittamaan haasteiden taustalla olevia
syita. Kuten kaikessa oppilaille suunniteltavassa tuessa, on kielikylvyssadkin tarkeda selvittaa vaike-
uksien juurisyyt. Johtuvatko oppimiseen liittyvat vaikeudet

® itse oppiaineeseen liittyvista tiedollisista tai taidollisista puutteista

e Kkielikylpykielen suppeasta hallinnasta

e didinkielisistd haasteista?

Lisdksi oppilaan tapa kommunikoida ja osallistua oppimistilanteisiin voi vaikuttaa vieraan kielen
kehittymiseen. On myds mahdollista, ettd kaikilla edelld mainituilla osa-alueilla esiintyy tuen tar-
vetta.

Oppimisen seurannan kannalta on arvokasta, ettd Kielikylpyoppilaan yksildllistd kehitty-
mistd voidaan seurata mahdollisimman sddnnéllisesti koko kielikylpypolun ajan. Ndin kou-
lulle saadaan arvokasta tietoa sekd luokkakohtaisesta tuen tarpeesta ettd yksilokohtaisesta oppi-
misen etenemisestd. Lisdksi vuosittain toistuvilla kartoituksilla voidaan muodostaa késitysta siit3,
miten juuri kielikylpyoppilaat suoriutuvat standardoiduista testeista. "Kaksikieliset ja kielikylpyop-
pilaat saattavat nimittdin kielenkehityksen alkuvaiheissa tehdd luonnostaan sellaisia kielivirheitd,
Jotka yksikielisessd kielenkehityksessd tulkittaisiin mahdolliseksi oppimisvaikeudeksi. Tdrkedd onkin

ettei lapsia aina vertailla vain standardoituun normiin vaan myds muihin samassa tilanteessa oleviin.”
(Bergroth, 2015, s. 83.)
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Kartoitusmalli

Seuraavassa esitellddn ehdotus kielikylvyn kartoituksiin. Kyseessa on pohja, josta kukin kielikylpy-
yksikko voi lahted kehittamaan omalle toiminnalleen sopivia kdytdnteitd. Mallin taustalla ovat kasikir-
jaa varten lahetetyn kyselyn vastaukset kielikylvyssa toimivilta erityisopettajilta. Useassa kunnassa
kielikylvyssa seurataan yksikielisen opetuksen kartoitusmallia. Lisdksi poimitaan tarpeen mukaan
kartoituksia ruotsinkielisen opetuksen puolelta. Tdhan kielikylvyn kartoitusmalliin on valikoitunut
sellaisia testiehdotuksia, jotka ovat laajalti kdytossa kielikylpykouluissa. Lisdksi kartoitusten hinta
on pyritty huomioimaan joko niin, ettd kartoitukset ovat ilmaisia, tai niin, ettd samaa kartoitusta
kaytettdisiin usean lukuvuoden ajan. Tuen tarpeen selvittimisen ja oppimisen seurannan ei tulisi

olla riippuvainen materiaalien hinnoista.

Kielikylpyoppilaiden osaamiskartoitukset

vuosiluokka | osa-alue ajankohta kartoitus

varhais- lukemisen syys-lokakuu Lukiva-kartoitus

kasvatus valmiudet

esiopetus hienomotoriikka tammikuu Venny1
didinkieli tammi-helmikuu Luku- ja kirjoitustaidon arviointimateriaali:
lukivalmiudet esim. ARMI1

P1 peruskdsitteiden ymmadrtdminen
P2 alkudanteen tunnistaminen
P3 kirjainten nimedminen

matematiikka

elo-, tammi- ja toukokuu

LukiMat (syksy, talvi, kevat) ruotsiksi

1. Ik. kielikylpykieli huhti-toukokuu Oikeinkirjoitus:

kirjoittaminen Framsteg 1 ja 2 tai ILS

kielikylpykieli mahdolliset ajankohdat: | Luetun ymmaértaminen:

lukeminen syksy, talvi, kevat LegiLexi

matematiikka elo-, tammi- ja toukokuu | LukiMat, (syksy, talvi, kevét) ruotsiksi
2. k. kielikylpykieli huhti-toukokuu Oikeinkirjoitus:

kirjoittaminen Framsteg 3 tai ILS

kielikylpykieli mahdolliset ajankohdat: | Legilexi

lukeminen syksy, talvi, kevit

matematiikka elokuu ja tammikuu LukiMat (syksy, talvi, kevat) ruotsiksi
3. Ik. didinkieli syyskuu Sanasanelu:

kirjoittaminen

esimerkiksi FinRa

kielikylpykieli

lukeminen

mahdolliset mittaukset:
syksy, talvi, kevat

Luetun ymmadrtaminen:
Legilexi tai ILS

matematiikka

elokuu

esimerkiksi 10-kartoitus (ruotsiksi)
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4. lk. kielikylpykieli lokakuu esimerkiksi DLS Rattstavning 1
kirjoittaminen
didinkieli ALLU tai muu vastaava luetun ymmartami-
lukeminen sen seurantaan
matematiikka elokuussa esimerkiksi R-MAT
5. Ik. kielikylpykieli lokakuussa esimerkiksi DLS Réttskrivning 2
kirjoittaminen tai ILS
didinkieli maaliskuu Sanelu:
kirjoittaminen esimerkiksi FinRa
matematiikka elokuu esimerkiksi 10-kartoitus (ruotsiksi)
6. lk. kielikylpykieli huhti-toukokuu esimerkiksi DLS: Lasforstaelse
lukeminen

aidinkieli lukeminen
ja kirjoittaminen

huhti-toukokuu

Luetunymmartaminen:
esimerkiksi ALLU, lukuseula, FinRa

matematiikka

maalis-huhtikuu

esimerkiksi R-MAT, FUNA

Ylakoulussa kie
sen) vuosiluokk

likylpyoppilaat suorittavat ne kartoitukset, jotka kuuluvat kunkin koulun (suomen- ja ruotsinkieli-
iin ja oppiaineisiin, joita kielikylpyoppilaat kyseisend vuonna tai kyseiselld kurssilla opiskelevat.

7. k. matematiikka syksy esimerkiksi FUNA
didinkieli syksy esimerkiksi YKA, Lukuseula
lukeminen
kielikylpykieli syksy esimerkiksi DLS tai ILS
lukeminen
8. lk. matematiikka syksy esimerkiksi FUNA, silld kielelld, jolla mate-
matiikkaa opiskellaan
9. Ik. matematiikka syksy esimerkiksi FUNA, silla kielell3, jolla mate-

matiikkaa opiskellaan

Kirjassa on esitelty kielikylvyssa kokeiltu ja hyvaksi todettu oppimisen osaamiskartoituksen rakenne,
joka toistuu vuosittain. Kantavana ajatuksena on, ettd lukemisen ja kirjoittamisen kehitystad seura-
taan sadnnollisesti. Matematiikassa kartoitukset tehddan aina silla kielelld, jolla oppilaat opiskelevat
kyseistd oppiainetta. Peruskoulun ylemmilla luokilla suositellaan, ettd kielikylpyoppilaat osallistuvat
niihin kartoituksiin, joita muukin vuosiluokka suorittaa. Esimerkiksi jos matematiikkaa opiskellaan
8. luokalla ruotsiksi, tulisi kielikylpyoppilaiden suorittaa mahdolliset kartoitukset samalla kielella.
Kielikylvyssa toimivista erityisopettajista osa on kokenut tarkedksi varmistaa erikseen 7. luokan kie-
likylpyoppilaiden lukemisen ja kirjoittamisen taidot molemmilla kielilld. Kun kartoitukset tehdaan
mahdollisimman varhain syksylld, saadaan hyva kasitys siitd, millaisilla taidoilla kielikylpyoppilaat
saapuvat aineenopetukseen.

”ILS-kartoitus ruotsin kielelld vuosiluokat 1,2,3 ja 5. Vuosiluokilla 4 ja 6 kdytetddn ILS-
materiaalin vuosiluokkien 3 ja 5 osuutta seurataksemme, tapahtuuko oppilaalla edisty-
mistd.” - Kielikylvyn erityisopettaja
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Kun osaamiskartoitusten testit pysyvat samoina, voidaan kielikylpyoppilaiden eri vuosien tuloksia
verrata keskenddn. Ndin erityisopettajan on helpompi muodostaa arvio siitd, miten kielikylpyoppi-
laat suoriutuvat kartoituksista, jotka usein ovat suunnattuja didinkielelld opiskeleville oppilaille. Esi-
merkiksi Ruotsissa tuotetut kartoitukset on standardoitu ruotsia didinkielendan puhuville. Ja vastaa-
vasti suomen Kielella teetettdvien testien verrannaistulokset ovat koottuina kouluilta, joissa oppilaat
opiskelevat seka didinkielta ettd muita oppiaineita didinkielelladn huomattavasti enemman kuin kie-
likylpyoppilaat. Kartoituksissa edelld mainitut haasteet voivat kielikylpyoppilaiden tuloksissa nakya
esimerkiksi sanavaraston suppeampana hallintana seka aidinkielella etta kielikylpykielell4. Ruotsin-
kielisissa testeissa tulee myos huomioida sanavaraston erot suomenruotsiin verrattuna, kuten godis
- sotsak, roskis - skrédpkorg, érngott - dynvar ja smérgds — macka.

”3. luokasta eteenpdin kielikylpyoppilaiden taitoja arvioidaan suomenkielisilld testeilld
yleisen testauskdytdnnén mukaan... Sanelut tehddcdn syyslukukaudella erityisopettajan
toimesta. Vuosiluokilla 3-5 sanelut ovat vuotta alemman luokkatason saneluja, koska
kirjoitustaito tulee hieman jdljessd. 6. luokalla oppilaiden oletetaan jo saavuttaneen
suomenkielisten oppilaiden tason, joten myds sanelut ovat samat.”

- Kielikylvyn erityisopettaja

Harju-Luukkainen (2010) toteaa, ettd 6. luokalla kielikylpyoppilaat suoriutuvat ruotsinkielisilla
mittareilla tehdyistd kielenhallinnan testeistd 6 % heikommin kuin suomenruotsalaiset oppilaat.
Vastaavasti kielikylpyoppilaat parjaavat suomenkielisten mittareiden tuloksissa 7 % paremmin ver-
rattaessa suomenkielisen peruskoulun kdyneisiin oppilaisiin. Molemmat tulokset ovat tilastollisesti

merkKitsevia.

Kun osaamiskartoitukset on toteutettu suunnitelmallisesti ja sddnndllisesti, saadaan niiden avulla
tarvittaessa myos koottua yksittdisten oppilaiden oppimisen kehittymiseen liittyvaa tietoa. Kelikyl-
vylle suunnatut oppimisen seurannan kartoitukset on koottu tassa mallissa seuraavien periaatteiden
mukaisesti: sddnnollisyys, molemmat kielet huomioiden ja aikaisempaa tietoa hyédyntden. Huomi-
oitavaa on, etta
® molemmat kielet kartoitetaan sadnnollisin valiajoin
e Jukemisen sujuvuuden seuranta tehdaan kylpykielell, silla oppilaat oppi-
vat lukemaan ruotsiksi (lukemisen oppiminen ja lukutaidon tukeminen
toimivat eri tavoin suomen ja ruotsin kielelld)
® matematiikan kartoitukset tehddén aina silla kielelld, jolla oppilas opiske-
lee kyseistd oppiainetta (Rasanen, keskustelu, 2017).

Osaamiskartoitusten tulokset on aina hyva koota luokka- tai ryhmékohtaisiksi koosteiksi. Opetta-
jat saavat koosteet itselleen, jolloin heillda on mahdollisuus laatia luokka- ja ryhmakohtaista tukea
omassa opetuksessaan. Kaytdnnossa jaetut sdhkoiset tiedostot ovat sujuvin tapa jakaa tietoa niin,
ettd se on kaikkien saatavilla. Kun tulokset on koottu vaikkapa Google Driven taulukkoihin, on niita
myo0s helppo siirtdd ryhman mukana nivelvaiheiden yli tai uudelle opettajalle. Lisdksi kielikylvyssa
tulee pyrkia siihen, ettd huoltajat saavat riittavasti tietoa lastensa oppimisen kehittymisesta. Yksik-
kokohtaisesti on hyva sopia pelisdannot sille, kenen toimesta, miten ja miltd osin kartoitusten tulok-
sista tiedotetaan huoltajille.
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® Nivelvaiheiden tiedonsiirrossa kartoitusten olennainen osa on saa-
tujen tulosten eteenpdin siirtiminen, riippumatta siitd, kuinka laajaa
kunnan kielikylpytoiminta on. Nivelvaiheet ovat varhaiskasvatus - esiope-
tus, esiopetus — ensimmadinen luokka ja kuudes - seitsemas luokka.

e LUKIVA-Kkartoituksen voi teettidi esimerkiksi varhaiskasvatuksen
eritysopettaja. Kartoituksen avulla pystytdan varhaisessa vaiheessa
loytamaan ne kielikylvyn lapset, joilla on mahdollinen lukivaikeuden riski.
Nama lapset kuuluvat ennaltaehkdisevan tuen ryhmaan.

e Kartoitusten ja tuen painopisteen tulee olla esi- ja alkuopetuksessa,
jotta tuki voidaan tarjota ennaltaehkiisevina tai jarruttavana. Esi-
opetusvuodella on kielikylvyssa tuen nakokulmasta todella tarkea tehtava,
silla usein tdman vuoden aikana kdydaan keskustelua siitd, mika koulu-

muoto on oppilaan oppimisen kannalta suositeltavaa.

Erityisopetuksen kieli

Joissakin tapauksissa kielikylpyyn on saatu palkattua kaksikielinen erityisopettaja. Tama mahdollis-
taa hyvin joustavan ja raataldidyn tuen jarjestamisen Kielikylpy-yksikossa. Talloin haasteena kuiten-
kin on kielikylvyn OPOL-periaate: yksi kieli, yksi aikuinen. Ratkaisu on pyritty l6ytamaan esimerkiksi
niin, ettd erityisopettaja puhuu samaa kielta kuin oppiaineessa kaytetaan.

Kielikylvyssa erityisopetusta on annettu yksikon mukaan joko didinkielelld tai molemmilla kotimai-
silla kielilla. Kaytdnteet vaihtelevat myos siind, miten kielten tukemisen tarve ndahdaan. Jos kieli-
kylpykielen tukeminen katsotaan olennaiseksi osaksi tukea kielikylpypolun alussa, tarjotaan tukea
enimmakseen ruotsiksi. Mikéli taustalla on huoli didinkielen kehittymisestd, on perusteltua antaa
erityisopetusta myos alemmilla luokilla didinkielelld. Adnteiden tuottamisen eli niin kutusutun
puheen tuottamisen tuen suhteen toimitaan kentdlld melko yhtendisesti: tukea annetaan useimmiten
suomeksi. Erityisopettajat kokevat, ettd ndin jarjestettyna tuki tehokkaampaa ja kohdentuu oikein.

"Luokilla 3-6 on sujunut mutkattomasti, ettd erityisopettaja kdyttdd toisilla tunneilla
ainoastaan ruotsin kieltd opetuskielend ja suomen kielen tunnilla tietenkin suomea.
On ainoastaan positiivista oppilaan tuntemuksen, tuen kohdentamisen ja taitojen

kehittymisen seuraamisen kannalta havaita ja opettaa oppilasta molemmilla kielilld.
- Kielikylvyn erityisopettaja

"Erityisopettaja on usein mukana myés oppitunnilla koko ryhmdn kanssa, jolloin siitd
hydtyvdt myds yleisen tuen oppilaat. Erityisopetusta annetaan sekd suomeksi ettd
ruotsiksi riippuen opetettavasta aineesta. Jos opetus on ruotsiksi (esimerkiksi mate-
matiikka 7. ja 8. luokalla), myés erityisopetus on ruotsiksi. 9. luokalla matematiikka on
suomeksi, silloin erityisopettaja voi kdyttdd kumpaa kieltd vain, mutta yleensd suomea.”

- Kielikylvyn erityisopettaja
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”[Vi ger specialundervisning] pd sprdkbadssprdket, sedan i Gk 5 sd kan de dven fd pd
modersmdlet, beroende lite pd problematiken. Talundervisning [att] rdtta till

R och S sd far de pd sitt modersmdl for da trdnar man pd att rdtta till ljud.”

- Kielikylvyn erityisopettaja

"Puheopetusta annetaan oppilaan omalla didinkielelld. Puheopetuksessa on kyse tietyn
ddnteen muuttamisesta, ja olemme huomanneet, etti puheopetus on tehokkaampaa,
kun se annetaan oppilaan omalla didinkielelld. Silloin hénen ei tarvitse keskittyd kielen

ymmdrtdmiseen.” - Kielikylvyn erityisopettaja

Erityisopetuksen jarjestamiseen liittyvan kyselyn tulokset osoittavat, ettei kaikissa kielikylpy-yksi-
koissa ole tarjolla erityisopetusta molemmilla kielilld. Kunnissa on kuitenkin pyritty jarjestimaan
tukea tdstd huolimatta. Seuraavassa on koottuna muutama kaytéssa oleva ratkaisumalli.
e Kielikylvyssa tehddan yhteisty6ta koulujen valillg, niin ettd ruotsinkieli-
sen koulun laaja-alainen erityisopettaja on esimerkiksi tehnyt muutaman
tunnin kielikylpykoulussa ruotsin kielella.
e Erityisopettajan vaihdokset niin, ettd suomenkielinen erityisopettaja
tekee muutaman tunnin ruotsinkieliselld puolella tukien suomen-
ruotsalaisten oppilaiden suomen kielen kehitysta. Vastaavasti ruotsin-
kielinen erityisopettaja on voinut tehda t6ita kielikylvyssa kielikylpy-
kielella.
® Erityisopettajat ovat hankkineet ruotsinkielista kartoitusmateriaalia
opettajille kdyttoon. Nain opettajat voivat teettda kartoitukset kielikylpy-
kielell3, jos erityisopettaja on suomenkielinen tai erityisopettajaa ei ole
saatavilla.

e Koulun erityisopettaja on tehnyt muutamia tunteja esiopetusryhmaéssa
tulevien kielikylpyoppilaiden kanssa seka konsultoinut kielikylvyn
esiopetuksen henkilokuntaa tuen jarjestelyissa.

"Myaés kielikylpyopettajat ovat voineet tehdd minuuttilukutehtdvdd oppilaille ruotsiksi
lukusujuvuutta arvioidakseen.” — Kielikylvyn erityisopettaja

Kahden kielen tukeminen

“Lukemaan ja kirjoittamaan opettaminen tapahtuu vuosiluokilla 1-2 ainoastaan kielikylpykielelld.
(POPS, 2014,5.91))

Lukemisen tukeminen ja harjoitteleminen on erilaista eri kielilld. Taman vuoksi kielikylvyssa tulee
tarjota tietoa myds vanhemmille siitd, miten lukemaan oppiminen eroaa didinkielelld ja kylpykielell,
jalaajemmin siitd, miten kielet eroavat toisistansa. Lisdksi on oleellista tarjota huoltajille tietoa siita,
miten molempia kielid voidaan tukea myos kotona.
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Lukemisen taito omalla didinkielelld korreloi lukemisen taidon kehittymiseen Kkielikylpykielelld
(Cummins, 2005). Kielikylpykielella lukemaan oppiminen on osalle oppilaista erityisen haastavaa.
Osalla syyn taustalla ovat lukemisen vaikeuteen liittyvat haasteet, jotka eivat ole kielisidonnaisia.
Toisilla lukemaan oppiminen voi hidastua puutteellisen kielikylpykielen taidon seurauksena. Kieli-
kylvyssa jo varhainen lukeminen perustuu lukijan kdyttamiin luetun ymmartamisen strategioihin ja
kielentuntemukseen. Jos oppilaalla on heikko kohdekielen kielitaito tai suppea sanavarasto, ei han
paase lukiessaan hyodyntamaan tekstin tarjoamia kielellisisa vihjeitd, vaan hdn nojautuu ainoastaan
Kirjain-ddnnevastaavuuden avulla lukemiseen. Hitaalla lukijalla taustasyyna voi piilla puutteellinen
kohdekielen Kielitaito, jolloin lukeminen sujuu poikkeuksellisen hitaasti: aika kuluu vihjeiden ja
merkitysten l0ytdmiseen arvaillen tekstin yhteyksia ja sanojen vastaavuuksia didinkielella. Tallaisen
lukustrategian seurauksena oppilaan voi olla todella vaikeaa koota ajatuksiaan tekstista tai vastata
tekstin sisdltoon liittyviin kysymyksiin. (Gibbons, 2006.)

Lapset, joilla on vahva didinkieli, hyotyvat osaamisestaan myds vierasta kieltd oppiessaan (Cummins,
2022). Seka yksi- ettd monikieliset lapset hyotyvat varhaisesta kielellisestd harjoittelusta. Molem-
pien kohderyhmien kielellista tietoisuutta voidaan kehittda jo varhaiskasvatuksesta lahtien. Kielikyl-
vyn ndkokulmasta olisi hyvd, jos tukea tarvitseva lapsi saisi tukea molemmilla kielilld, esimerkiksi
niin, ettd huoltajat vahvistaisivat kielellista tietoisuutta didinkielelld aina varhaiskasvatuksesta ldh-
tien. Vastaavasti varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa ja koulussa tukea annetaan ensisijaisesti kie-
likylpykielelld. Samaan hengenvetoon on kuitenkin todettava, ettd jos lapsi ei kdyta kielikylpykielta
tai jos didinkielessa ilmenee suuria puutteita, on ensisijainen tuki didinkielen vahvistaminen. Tama
voi tapahtua yhteistydssa kodin ja esikoulun tai koulun kanssa.

"Meilld on (koulussa) tind vuonna kolme eskariyhteistyétuntia, eli yksi jokaiseen kou-
lumme esiopetusryhmiin viikossa. Nyt syksylld nuo tunnit kuluvat pddosin yksilokartoi-
tuksiin. Kevddlld pydoritdn erilaisia tuen pienryhmid tarpeen mukaan. Lisdksi ryhmissd
vierailee veo (varhaiskasvatuksen erityisopettaja). Kaikki erityisopetus tapahtuu suomen
kielelld. Samanaikaisopetuksessa erityisopettaja luokassa ollessaan kommentoi/opettaa
kielikylpykielelld tai suomeksi, mutta kahden kesken oppilaan kanssa kieli on yleensd
aina suomi. Yhteistyétunnit palvelevat hyvin jatkumoa esiopetuksen ja koulun vdlilld.”

- Kielikylvyn erityisopettaja

Kansainvalisissa kielelliseen sosialisaatioon liittyvissa vieraiden kielten oppimisessa ja koulumenes-
tykseen liittyvissa tutkimuksissa on osoitettu, ettd mitd paremmin kodin kielikulttuuri ja koulun kie-
likulttuuri pysyvat kohtaamaan, sitd helpompi lapsen on toimia naiden kahden kielen kanssa, mika
vuorostaan vaikuttaa koulumenestykseen. Perheen tapa osallistaa lapsi keskusteluun, pyytdaa hanta
kertomaan ja jakamaan kokemuksiaan seka kuvailemaan asioita on suorassa yhteydessa siihen, miten
lapsi oppii kdyttdmaan adidinkieltdnsa ja kielikylpykieltinsda kommunikoinnin valineend. Vastaavasti
ndiden taitojen harjoittelu varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tukee kommunikoinnin kehitty-
mistd, joka vuorostaan toimii perustana luetun ymmartamisen ja kirjoittamisen taidoille. (Nauclér,
2015.) Kielikylpytutkimuksissa on myos havaittu, ettd kielikylpyoppilaat hyodyntavat didinkieltddan
merKkittavasti, kun he ratkaisevat tehtavia kielikylpykielelld (Harju-Luukkainen, 2007).

141



9. Kielikylvyn eritysopetukselliset ndkékulmat

Kielten valinen siirtovaikutus

Kielentutkimuksessa vallitsee todellinen viidakko eri teorioita ja ldhestymistapoja hyvin yksityis-
kohtaisista kieliopin kehitysvaiheista kokonaisvaltaisiin kasityksiin, yksilostd ymparistoon. Yksi-
161ahtoisissa teorioissa tarkastellaan ihmisen kognitiivisen kehityksen, periman tai neurologisten
taustojen vaikutusta kieltenoppimiseen. Toisessa ddripdassa kielta tarkastellaan esimerkiksi sosio-
lingvistisesta tai sosiokulttuurisesta ndkékulmasta kasin, jolloin kieli ndhdaan kehittyvan ymparis-
ton vaikutuksesta tai sen seurauksena.

Opetussuunnitelmassa (POPS, 2014) mainitaan kielikylvyn yhdeksi tavoitteeksi oppilaiden moni-
kielisyys. Ihmisen monikielisyyttd tukeva tieteellinen ndakokulma on saanut alkunsa 2000-luvulla.
Taman lahestymistavan mukaan ihmiset ovat luonnostaan monikielisid. Suurin osa maailman vaes-
tosta puhuu useampaa kuin yhta kieltd, ja useat ovat syntymasta lahtien kasvaneet kasikielisiksi.
Ihmisilla on luontainen kyky kasvaa monikielisiksi ja oppia uusia kielid ldpi eldamansa. On jopa tut-
kijoita, jotka vaittavat, etta aikuisian yksikielisyys on seurausta hyvin rajallisesta kieliymparistosta.
Monikielisyys ilmentda siis nykyihmisen tavanomaista kielellistd kompetenssia. Ndin ollen tutkijat
ovatkin kallistumassa siihen padtelmaan, etta kaikki kielet, joita yksilo osaa, riippumatta kielen kom-
petenssin laajuudesta, tukevat toisiaan. Niiden ei myodskaan nahda sekoittavan kayttajan didinkielts,
kuten aikaisemmin oletettiin. (Hammarberg, 2015.)

Kielten valinen siirtovaikutus on myo6s hyodyksi kielikylvyssa adidinkielen ja kylpykielen
valilld. Tuen antaminen didinkielelld vahvistaa myos tiettyja kielellisia osa-alueita, kuten sujuvaa
ja tarkkaa lukemista ruotsin kielelld, ja edesauttaa ndin kylpykielelld toimimista. (Hammarberg,
2015.) Hammarbergin mukaan kielten vélinen siirtovaikutus voi olla joko positiivinen tai negatiivi-
nen (engl transfer tai interferens), siirtovaikutuksen kautta kielet vaikuttavat toisiinsa. Oppija poimii
kayttoonsa kylpykieleen elementtejd ja rakenteita ensikielestddn. Nain ollen ensikieli (L1) ja kie-
likylpykieli (L2) toimivat vuorovaikutuksessa keskendin. Kielikylpyldinen kayttaa tasta syysta kie-
lid my0s sekaisin osana omia kielenkdyttostrategioitansa. Myds muut kaytossa olevat kielet, kuten
englanti (L3), sekoittuvat tdhan kielikylpyldisen kielenkdyton strategiaan. Kdytdanndssa tima nakyy
esimerkiksi kieltenvalisend koodivaihtona. Siirtovaikutus johtaa usein siihen, ettd kielikylpyldinen
kayttaa kielten valisia yhtdlaisyyksia myos liian yleistettyina tai liian yksinkertaistettuina muotoina.
Siirtovaikutukset tulevat kylpyladisen kaytt6on silloin, kuin oppija itse kokee yhtildisyyksien kielten
valilla olevan riittava. Kielenkayttaja poimii L1-kielesta sellaisia elementtejd, joita hdan kokee tarvit-
sevansa juuri siind kdyttovaiheessa, jossa han on oman kylpykielensa kanssa. Ndin ollen L1-kielesta
siirrettavat osat voivat vaihdella voimakkuudeltaan tai sisdlloltadn L2-kielessa kylpykielen kehityk-
sen mukaan. Mitd vahvempi L1-kieli kdyttdjalla on, sen selkedmmat Kielelliset rakenteet hanella on
kaytossansa. (Ipek, 2009.)

Usean kielen hallinnan kuvauksissa kaytetdan kielten suhteiden havainnoimiseen usein Cumminsin
(2022) kielten oppimisen jaavuorimallia. Mallissa huiput ovat kielten eroavaisuuksia ja veden alla,
nakymattomissa olevat vuorten pohjat kuvastavat kielten yhtenevaisyyksia. Mallilla pyritdan kuvaa-
maan kahden Kkielen riippuvuutta toisistaan.
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Pintatasolla voidaan arvioida esimerkiksi seuraavia asioita:
* sanavaraston laajuus

* kielen eksplisiittinen ja implisiittinen kaytto
o kielenkdyton sujuvuus

o agn?amujen oaa Blolekieh ] 3
e kielioppi [L1-kielen) kiglen (L2-4ielen)

Aajapinta ndkywdn ja pinnan alla plilevin takdon valllld

Syvdtasolla kielen osaamista hyddyn-

netddn ajattelun tasolla ja esimerkiksi

kognitiivisen tai teoreettisen | e e I |
ongelmanratkaisun yhteydessa. malempien kielien (L1 fa L2) kognitivnen ja
Syvdtasolla korostuu teareettinen kompelenss

kielen semanttinen ja
funktionaalinen merkitys.

Kielikylpykielen ja didinkielen yhteys kielikylvyssd Cumminsin (2017) jddvuorimallia mukaillen.

Huomioitavaa on, ettid kielten vilinen siirtovaikutus ei kuitenkaan suuremmassa maarin vaikuta
negatiivisesti oppilaan didinkielen kehitykseen. Oikein kohdennettu didinkielen tukeminen kielikyl-
pyopetuksessa auttaa oppilasta kehittdmaan seka didinkielta etta kielikylpykieltd. Cummins (2020)
kuvaa kahdella kielelld opiskelua ja oppimista jadvuorimallin avulla seuraavalla tavalla: "..inom en
finsk - svensk tvdsprdkig utbildning - som utvecklar firdigheter att tala, lyssna, Idsa och skriva pd
finska inte bara utvecklar dessa firdigheter pd finska, utan dven utvecklaren djupare begreppslig och
spraklig formdga som har starkt samband med utvecklingen av litteraciteten pd det dominerande sprad-
ket (svenska). De ytliga aspekterna (som uttal och flyt) skiljer sig med andra ord tydligt dt mellan sprd-
ken, medan det finns en underliggande begreppslig férmdga - eller kunskapsbas - som dr gemensam
for sprdk éverhuvudtaget. Denna gemensamma underliggande férmdga gor det maojligt att overfora
begrepp, lds och skrivfirdigheter och inldrningsstrategier frdn ett spradk till ett annat. Det gdller dven
for sprdk som dr olika (finska och svenska - -) Att det sker en overféring av fdrdigheter, strategier och
kunskap dr forklaringen till att undervisning pd ett minoritetsspradk eller ett icke-dominerande sprdk,
inte medfor negativa konsekvenser for utvecklingen av kunskapsrelaterade férdigheter pd det domine-
rande spraket.” (Cummins 2020, s. 138-139.)

Cumminsin (2020) mukaan keskeisimmat kielten véliset siirtovaikutukset ovat seuraavat:

e Kisitteelliset elementit ja niiden sisdistiminen niin, ettd oppilas ymmar-
taa sanan syvemman merkityksen

e yksittdiset kielelliset elementit, kuten vierasperdiset sanat ja sukulais-
sanat, jotka ovat eri kielilla hyvin samankaltaisia

® yleinen morfologinen tietoisuus - esimerkiksi sanojen etuliitteet tai
paatteet, kuten ettd etuliite pre- tarkoittaa useassa kielessa 'ennen jotakin’

o kielirajat ylittava yleinen fonologinen tietoisuus - esimerkiksi tietoisuus
siitd, ettd sanat koostuvat danteista

® metakognitiiviset ja -lingvistiset taidot - esimerkiksi erilaiset oppimis-
strategiat, kuten visualisointi, monilukutaito, muististrategiat ja yhteen-
vedon luominen
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e Kkielenkdyton pragmatiikkaan liittyvat tottumukset - esimerkiksi rohkeus
ilmaista itsedan eri kielilla ja kehon kielen kédytto tukena kommunikointi-
tilanteissa.

Kielen varhainen kehitys ja lukemisen valmiudet

Mita sitten tiedetddn niista vihjeista tai indikaattoreista, joita voitaisiin havainnoida ja tukea lasten
kehityksessa jo hyvin varhain, ennen Kielikylvyn esiopetuksen aloittamista? Tutkimusten Kirjo on
tallakin kentdlld hyvin laaja. Tutkimustuloksia tulkittaessa onkin hyva pitda mielessa kielten raken-
teelliset erot.

"Erityisopetusta on annettu kielikylvyn esikoululaisille yhden vuosiviikkotunnin verran
viime vuodesta Idhtien. Jaksottaista esim. ddnnevirheiden korjaamiseen kohdennettua
tukea on tarjottu myés aiemmin. Erityisopetusta on annettu suomen kielelld.”

- Kielikylvyn erityisopettaja

Suomen kielessa danteiden pituuden erottelun taito on olennainen osa kielen hallintaa. Tutkimuk-
sissa on osoitettu, ettd henkildilld, jotka eivat ole padsseet harjoittelemaan kyseista taitoa sen herk-
kyyskauden aikana, on merkittavasti suurempia haasteita havainnoida néita kielellisid hienojakoisia
eroja myohemmin. Toisin kuin ruotsi, suomen kieli on fonologiselta rakenteeltaan sdédnnénmukainen
ja selkeasti siirrettavissa kirjoitukseksi eli suomessa on hyva kirjain-ddnnevastaavuus, mika helpot-
taa kuitenkin kielen oppimista ja hallintaa seka lukemisen valmiuksien kehittymista jatkossa. Ruot-
sin kielessa kirjoitus poikkeaa usein ddntamisestd. Suoraan ddnteiden mukaan kirjoitettuja sanoja
on verrattain vahan. Lisdksi ruotsin kielessa esiintyy danteitd ja ddnteiden yhdistelmii, joita suomen
kielessa ei esiinny.

Pitkaan kielikylvyssa toimineen erityisopettajan Eklundin (2007, s. 144) mukaan "oppimisvaike-
uksia ennakoivia kehitysviitteita tulisi arvioida jo lapsen ensimmaisina elinvuosina”. Huomioitavaa
on, ettd dysleksiaa ennakoivista yksittdisista vaikeuksista on tutkijoiden parissa eridavia ndkemyksia.
Tutkimukset pyorivat kuitenkin tiettyjen taitojen ymparilla. Ennaltaehkdisevien toimien havainnoin-
nin kannalta suomalaistutkimus on koonnut kiinnostavaa tietoa lukivaikeuden varhaisista indikaat-
toreista. (Lyytinen & Lyytinen, 2007.) Yhtena lukivaikeuden indikaattorina ovat varhaisessa vai-
heessa esiintyvit ongelmat puhedinteiden havaitsemisessa. Tama taito on perustana danteisiin
liittyvien muistiedustusten rakentumiselle ja ddnteiden prosessoinnille.

Varhainen laaja sanavarasto nidyttda myos olevan yhteydessd sanavaraston kehityksen kulkuun
myohemmassa vaiheessa sekd kykyyn hyddyntaa kielen kehityksen eri osa-alueita, kuten sanojen
taivutusta. Aikaisin puhumaan oppineet lapset osaavat tuottaa varhaisemmassa vaiheessa moni-
puolisempia lauseita sekd sanojen taivuttamisen ettd lauserakenteen osalta. Vastaavasti puheen
viivastyminen heijastuu my6s muiden kielellisten osa-alueiden kehitykseen, jotka jaavat hei-
kommiksi. Vertailun vuoksi mainittakoon, ettd suomalaisten kuusivuotiaiden sanavaraston tiede-
tddn olevan noin 10 000 sanaa (Nurmi ym., 2014). Siti, miten sanavarasto jakautuu kielikylvyssa eri
kielten valilla tai onko sanavarasto kielikylpyldisilla mahdollisesti laajempi, ei viela ole tutkittu.
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Seurantatutkimuksessa kaksivuotiaiden motoriikan kehittymisen ja myohemman Kkielitaidon
valilla esiintyi merkitseva yhteys: jos motoriikan kehitys oli hidasta, myos sanojen tuottaminen oli
vahadisempaa ja lauseet olivat lyhyempia. Nama yhteydet nakyivat vield ensimmaisena kouluvuonna,
jolloin kyseisten lasten lukunopeus oli muita hitaampi.

Lukivaikeuden tiedetddn olevan perinnéllistd, vaikka tiettyd lukigeenid ei olekaan kyetty 1oyta-
maan. Mikali toisella vanhemmalla esiintyy lukivaikeutta, on todennakéisyys lapsen lukivaikeudelle
30 ja 60 %:n vélilla. Ympdriston vaikutus lukivaikeuden kehittymiseen tai jarruttamiseen on kan-
sainvalisten tutkimusten mukaan noin 50 %. Oikea-aikaisella ja kohdennetulla tuella voidaan
siis lieventid lukivaikeuden esiintymista.

"Ennen kouluikdd opituista taidoista erityisesti kyky havaita ja eritelld ddnteitd, tallentaa muistiin ja
palauttaa muistista kielellistd materiaalia, kirjaintietoisuus sekd sujuva nimedmistaito ennustavat lap-
sen lukutaitoa kouluidn alussa. Tutkijat ovat yksimielisid kielitaidon ja lukemaan oppimisen vdlisistd
yhteyksistid kielestd riippumatta.” (Lyytinen & Lyytinen, 2007.) Suomalainen LUKIVA - Lukivalmiuk-
sien arviointimenetelma soveltuu kaytettavaksi 3,5-5,5 vuoden ikaisille lapsille. Kyseessa on tieteel-
liseen tutkimukseen perustuva seula, jonka avulla voidaan esimerkiksi kielikylvyssa 16ytaa ne lapset,
jotka kuuluvat mahdolliseen lukivaikeuden riskiryhmaan. Seula sisdltda kolme lukiriskin kannalta
tarkeda osa-aluetta eli perinnollisyyden mahdollisuuden, kirjaintuntemuksen ja nimeamisen nopeu-
den. Materiaali sisdltdd myos kohdennettuja harjoituksia seka kotiin ettd varhaiskasvatukseen.

Varhaisessa tdydellisessa kielikylvyssd lapset saavat omalla didinkielellddn maarallisesti vihem-
man harjoitusta monilla kielellisten valmiuksien osa-alueilla. Sen sijaan rinnalle kehittyy uusi Kieli,
joka rakenteeltaan poikkeaa suomen kielesta. Varhaisen kartoittamisen ja lukiriskin arvioinnin seka
tulosten perusteella annettujen tukien merkitys kasvaa ndin ollen kielikylvyssa.

Kanadalaisten kielikylpytutkimusten mukaan diagnosoimattomat lukivaikeudet ovat yleisin
oppimisen haasteista kielikylvyssa. Itse lukivaikeus ei ole este kielikylpyyn osallistumiselle. Se voi
kuitenkin vaikeuttaa kielikylpyldisen opiskelua hyvinkin laajamittaisesti, jos lukivaikeus todetaan
vasta koulussa kolmannella luokalla tai jopa myohemmin. Myohdinen oppimisen vaikeuden syyn sel-
vittdminen onkin usein kielikylvyn haaste. Kahden kielen rinnakkainen kehittyminen voi vaikeuttaa
lukivaikeuden havaitsemista riittdvan ajoissa, jotta ennaltaehkdiseva tuki saataisiin suunnitelmalli-
sesti kayntiin.

Usein kielikylvyn varhaisessa vaiheessa huoltajien tai kielikylpyhenkilékunnan voi kuulla toteavan,
ettd katsotaan vield, miten asiat kehittyvat, onhan tdssa aikaa. Lukivaikeuden kuntouttamiseen liit-
tyva tutkimus kuitenkin viittaa siihen, ettd mitd varhaisemmassa vaiheessa riskiryhmaan kuuluvat
lapset saavat tukea, sen paremmin he voivat valttya laajemmilta lukemisen haasteilta. Jos lapsen
lukivaikeutta kielikylvyssa lahdetddn kartoittamaan vasta alkuopetuksen lopulla, on lapselle hyvin
todenndkdisesti kehittynyt monia negatiivisia tunteita lukemista, kirjottamista ja ehkd myods omia
oppimismahdollisuuksiaan kohtaan. Kansainvaliset kielikylpytutkimukset ja lukivaikeustutkimuk-
set osoittavat myos, ettd fonologiseen tietoisuuteen kohdennettu varhainen, riittdva tuki lieventda
selvasti lukivaikeutta jatkossa. Fonologisen tietoisuuden taito onkin yksi niista taidoista, joilla
on kielten vilinen siirtovaikutus (Abrahamsson, 2015). Tdma merkitsee sitd, ettd annetun tuen
kielella ei ole merkitysta. Lapset hyotyvat yhta lailla didinkielelld annetusta varhaisesta tuesta kuin
kylpykielella annetusta tuesta.
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Kielikylvyssa tukikieleltd tirkedmmaksi tekijaksi nousee kuitenkin annetun tuen ajankohta (Wise
& Chen, 2010). Mitad varhaisemmassa vaiheessa fonologista tietoisuutta ja auditiivista danteiden
erottelua padstdan harjoittelemaan, sen tehokkaampaa se vaikuttaa olevan. Tahdn nayttdisi olevan
osasyyna niin kutsuttu herkkyysaika eli vaihe, jolloin lapsi on kaikkein vastaanottavaisimmillaan
juuri kKyseisen taidon harjoittelulle ja kehittymiselle. Herkkyysajan olemassaolosta kiistelldan viela
tutkijoiden parissa. Herkkyysaika danteiden erottelemisen osalta on 4-6 vuoden idssd. Sama herk-
kyysaika koskee myds vakavampaa lukivaikeuden taustalla olevaa tekijdi, nimedmisen vaikeutta.
Tutkimukset seka kielikylpyldisten etta yksikielisten parissa osoittavat, ettd nimedmisen vaikeuden
kuntouttaminen tai muu harjoittelu on vaikuttavimmillaan lasten ollessa 4-6-vuotiaita. Kuitenkin
fonologisessa harjoittelussa tulee kielikylvyssa kiinnittaa erityistd huomiota kielikylpykielelle omi-
naisten vierasperaisten konsonanttien seka aanteiden harjoitteluun.

Cummins (2022) on samoilla linjoilla varhaisen tuen merkityksesta. Han toteaa, ettd jos oppilaalla
on puutteita didinkielen kielellisessa kompetenssissa, tulevat vieraalla kielelld opiskelevien oppilai-
den haasteet nikyviin vasta myéhemmassa vaiheessa koulupolulla. Aidinkielen ja koulukielen vali-
set erot korostuvat yleensa sitd enemman, mita pidemmalle koulupolulla edetdan, silld oppilailla on
vahemman aikaa kuroa umpeen syntyneita eroja. Oppiainekohtaisen sisallon maara kasvaa. Lisdksi
kielenkayttd on sekad sanavarastoltaan etta kielellisesti monisyisempaa alkuopetuksen jalkeen. Var-
hainen aidinkielen tukeminen on néin olennainen osa kielikylvyssa annettavaa tukea.

Nonsens-sanojen eli niin sanottujen merkityksettdmien sanojen lukemisen sujuvuus kielikylvyn alku-
taipalella, esiopetusvuodesta 3. luokkaan asti, antaa viitteitad siihen, miten kielikylpyoppilaan tekni-
nen lukutaito on kehittymassa. Lisdksi kielikylvyssa tehdyt tutkimustulokset antavat viitteita siitd,
ettd merkityksettomien sanojen lukemisen sujuvuudella on yhteys sanavaraston kehittymiseen seka
L1- ettd L2-kielelld. (Nicolay & Poncelet, 2013.) Tasta syystd merkityksettomien sanojen lukemisen
sujuvuutta kannattaa kartoittaa, harjoitella ja seurata myos osana kielikylpyoppilaiden lukitukea.

Bergstromin (2004) kotimaisessa kielikylpytutkimuksessa on havaittu seuraavia lukivaikeuden eri-
tyispiirteita:

® Oikeinkirjoituksessa esiintyvat normaalit interferenssivirheet eivat havia
ajan mittaan, kuten muilla kielikylpyoppilailla (esimerkiksi att ha
- att haa). Haasteet johtuvat fonologisen prosessionnin vaikeudesta.

e Kahden kielen rakenteiden omaksumisessa on haasteita. Suomen kielessa
kirjoittaminen on hyvin danteiden mukaista, kun taas kielikylpykielella
Kkirjoittamisessa kohdataan jo varhaisessa vaiheessa danteista poikkeava
kirjoittaminen.

e Kielikylpykielen ddntdmisessa on haasteita, kuten vaikeutta hahmottaa
uusia sanoja eli erotella niiden sisdltamia ddnteitd, ja sanojen Kirjoittami-
nen on vaikeaa (esimerkiksi sana sjdlv - selv, sje-danne alussa ja danteiden
tarkka erottelukyky).

® On vaikeaa muistaa, mita sddntod missakin Kkielessa tulee kayttaa, varsin-
kin silloin, jos oppilaalla on vaikeuksia tydmuistin tai 4anteiden proses-

soinnin kanssa.
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Kirjoittamisen oikeellisuuteen vaikuttavat oppilaiden kiytdssa olevat oikeinkirjoituksen strategiat eli
se, miten oppilas ldhtee ratkaisemaan sitd, miten sana tulisi kirjoittaa. Laajemmin katseltuna voidaan
my0s todeta, ettd heikoilla kirjoittajilla on Bergstromin mukaan usein vain yksi strategia kdytossaan,
kun taas vahvoilla kirjoittajalla on useampi strategia, joita he kykenevat soveltamaan tilanteen ja
tarpeen mukaan. Eri oikeinkirjoitusstrategioiden hyddyntaminen vaatii oppilaalta metakognitiivista
oivalluskykya mutta my6s kiinnostusta ratkaista oikeinkirjoituksen pulmia tehokkaalla tavalla. Vah-
vat Kkirjoittajat kayttavat myos enemman aikaa itse Kirjoitusprosessiin. Ruotsin kielen lukemista voi
harjoitella ortografisella kokosanamenetelmalld, jossa sanan hahmo voidaan tunnistaa, mika tukee
my0s sanojen oikeinkirjoitusta (Eklund, 2007).

Jotta kielikylpyoppilaille voidaan tarjota laadukasta ja hyvaa tukea, tulisi
tukien suunnittelussa huomioida mahdollisuus tarjota tukea molemmilla
kielilla. Yhta tarkeda on, ettd tukea antavat tahot tunnistavat kielikylvylle
ominaisten haasteiden piirteet eri kielissa, esimerkkeina

e puhutun ja kirjoitetun kielen ominaisuudet eri kielissa

® mahdollinen sanavaraston suppeus molemmilla kielilla

® ruotsin kielen synonyymien vivahde-erot ja useiden sano-

jen monimerkityksellisyys

® suomen kielen kokoavan lukemisen taito, ddnteiden sujuva
ja tarkka yhdistdminen ja sanan tavuttaminen

® ruotsin kielen ddnteiden variaatio, jossa kaikille danteille ei ole kirjain-
vastaavuutta ja jossa viereiset kirjaimet vaikuttavat kirjainten
dantamiseen

® ruotsin kielen konsonanttiyhdistelmat, etenkin sanojen alussa

e iinteiden erottelu ruotsin kielelld, varsinkin haastavien danteiden osalta,
kuten k/g, f/t, v/f, p/bjau/y

e Kkielten viliset siirtovaikutukset, eritoten englannin kielesta tulevat
vaikutteet kielikylpykielen kirjoittamisessa, kuten yleis- ja erisnimien
kirjoitussddnnot ja c:n ja w:n kaytto.

Kirjoittajan omia havaintoja yhdistettynd Eklundin (2007) ja Bergrothin (2015) kokoamaan tietoon.

Oppimisen haasteet ja kielikylpy

"Kysymys siitd, sopiiko kielikylpy lapsille, joilla todettu oppimisen haasteita, herdttdd sekd kotimaisten
ettd kansainvdlisten tutkijoiden ja eri ammattikuntien vililld keskustelua. Ongelman taustalla nédyttdisi
olevan puutteellinen tutkimustieto siitd, mitkd vaikeudet ovat sellaisia, joihin kielikylpymenetelmdilld
ei voida vastata ja mitkd ovat niitd, joita voidaan tehostetussa ja erityisessd tuessa tukea.” (Tainio &
Harju-Luukkainen, 2013, s. 102.) Lisdksi tutkimustulokset ovat myo6s keskendan ristiriitaisia. On
haastavaa paatelld, miten yksiloiden Kieli ja oppiminen kehittyy eri opiskelupolkujen ja tukimuoto-

jen seurauksena.
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Talla hetkella vallitsevana kasityksena on, ettd kielikylpy soveltuu lahtokohtaisesti kaikille lapsille.
Suomalainen emeritusprofessori Laurén on tuonut kielikylvyn maahamme ja myos tutkinut sen
vaikuttavuutta kielten oppimisen menetelmana. Han on pitkdan ollut vahva kielikylvyn soveltuvuu-
den puolestapuhuja. Useat Laurénin raportit nostavat esille kaikkien ihmisten kyvyn oppia kielia ja
saavuttaa monikielisyys. Ongelman ytimessad hdn (Laurén, 2008, s. 13) ndkee eri maissa vallitsevan
kasityksen siitd, ettd “oman ensikielen oppiminen olisi tehokkaampaa, ellei muille kielille anneta tilaa”.
Laurén korostaa kuitenkin, ettd jokainen uusi kieli voidaan ndhda myds mahdollisuutena harjoitella
kommunikointia ja vuorovaikutusta. Kanadalaista Kielikylpya ja siihen liittyvaa erityisopetusta tut-
kinut Wise (International Dyslexia Association Ontario Branch, 2021) ilmaisee, ettd kaikki oppijat
voivat oppia kielid kylpymenetelmalld, kunhan heille tarjottu tuki on riittdvaa. Avoimeksi kuitenkin
jaa, mika on riittava tuki.

Kentédlld toimivien koulupsykologien ja puheterapeuttien nakemykset kielikylvyn soveltuvuudesta
kaikille oppijoille ovat toisenlaisia. Usein Kielikylvyn riskiryhmaksi nostetaan lapset, joilla on
kielellista erityisvaikeutta. Kielikylpymenetelman ja siihen liittyvan kansainvalisen tutkimuksen
kannanotto soveltuvuustesteihin ja kylpykielen taidon pisteyttimiseen osana oppilaaksi ottoa on
kuitenkin selkea: "sisddanpaasykokeita” kielikylpyyn ei tulisi olla. Mahdollisten pohdintojen didinkie-
lella opiskelun ja kielikylvyn valilla tulisikin aina olla yksilokohtaisia, ja keskustelun keskiossa tulisi
olla lapsen kokonaistilanne seka kunkin opiskelumuodon kdytdssa olevat tuen muodot.

Opetussuunnitelman (POPS 2014) mukaan myos kielikylpyopetuksessa tulee taata, ettd oppilas
saavuttaa oppiaineiden tavoitteet riippumatta siitd, milla kielella hdan opiskelee. Kielikylvyssa tuen
tarjonnan keskustelu kiteytyy siihen, kuinka paljon oppilaan tukea voidaan tarjota ja missd maarin
sisdltdja ja tehtdvia voidaan eriyttda tai jopa yksilollistad esimerkiksi puutteellisen kielikylpykielen
taidon takia, ennen kuin Kkatsotaan, ettd on oppilaan edun mukaista saada kokonaisvaltaisempaa
oppimisen tukea omalla didinkielellaan.

Nuoremman lapsen kanssa kdydyt tukikeskustelut ovat 1ahinna ennakoivia ja ennaltaehkaisevia, kun
taas vanhemman Kkielikylpyoppilaan osalta tulisi ottaa my6s huomioon, mita lapsi itse ajattelee kyl-
pykielelld opiskelusta. Usein tuen tarjoamiseen liittyy myos se, etta kielikylvyn tuen resurssit koe-
taan puutteellisiksi. Myods kunnan sisdlld koulut ovat keskendan hyvin erilaisia. Kaikissa yksikoissa
ei ole tarjolla kaksikielista erityisopetusta, eika kaikilla kouluilla ole kielikylpyléisille tarjolla pien-
luokkapaikkoja. Tukea suunniteltaessa ja yksil6llisia koulupolkuja pohdittaessa voidaan noudattaa
Mard-Miettisen haastattelussa antamaa neuvoa: “Kielikylpy sopii kaikille lapsille, myés erityistd tukea
tarvitseville, mikdli téitd tukea on saatavissa kielikylvyn puitteissa. - Jos tukea ei ole jostain syystd saa-
tavilla kielikylvyn puitteissa, silloin tdllaista lasta ei kannata kielikylpyyn laittaa, vaan kannattaa valita
pdivdkoti tai koulu, jossa lapsi saa tarvitsemansa oppimisen tuen.” (Engblom, 2020.)
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Pohdintoja tukikeskusteluihin

e Mita tulisi kartoittaa, kun heraa epdilys siit4, etta taustalla on jokin oppi-
misen haaste? Mita tiedetddn varmaksi ja mitd arvioidaan?

® On olennaista pitda mieless3, ettd lopullinen koulunvalintaa koskeva
paatds on aina vanhempien, silld heilld on vastuu lapsensa osalta teh-
dyista valinnoista. Koulun, esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen tehtdva on
antaa riittdvaa ja monipuolista tietoa, niin ettd vanhemmat voivat tehda
paatoksia naiden tietojen perusteella.

e Mikali kielikylpya valittaessa lapsella on havaittavissa oppimiseen tai
kielenkehitykseen liittyvid haasteita, tulee pohtia, milla taholla on mitikin
apua tarjolla. Koulut ovat hyvin erilaisia. On tarkeda pysahtya selvitta-
maan, mista lapsi saa tarvitsemaansa tukea.

e Miten laaditaan kokonaisvaltainen arvio lapsen tilanteesta? Mikad on
lapsen kannalta parasta? Millainen kokonaiskuormitus on?

e Mitd vanhemmasta lapsesta on kyse, sen tairkedmpaad on myds selvittaa,
mita lapsi itse ajattelee ja kokee. Mikéli lapsella hyvin kielteinen suhtau-
tuminen kielikylpya tai kielikylpykielen kayttod kohtaan, tulee hanella
olemaan vaikeaa oppia uutta kieltd riippumatta siit, kuinka suuret oppi-
misen haasteet ovat kyseessa tai kuinka laajaa tukea kyetdan tarjoamaan.

Miten kielikylpy vaikuttaa tuen tarpeen selvittamisessa?

Kielikylvyssd haasteena on selvittdd oppimiseen liittyvien vaikeuksien taustasyitd. Onko kyse esi-
merkiksi puutteellisesta kylpykielesta, kielen kehityksen vaikeudesta vai oppimisvaikeudesta? Oppi-
misvaikeuksissa on havaittu, ettd vaikeudet ovat didinkielella ja kylpykielelld hyvin samankaltaisia
(Vaughn, ym., 2006; Mathes ym., 2007; Cardenas-Hagan, 2015). Kotimaisessa kielikylpytutkimuk-
sessa on havaittu, ettd osa didinkielella tehtévista virheista jaa nakyviin kirjoitettuun kielikylpykie-
leen (Bergstrom, 2004).

Joskus lukivaikeus voidaan paitya toteamaan havainnoimalla lapsen Kkielenkdyttoda kokonaisuu-
dessaan, mutta usein aidinkielella teetetyt tarkemmat selvitykset antavat osviittaa siihen, millais-
ten haasteiden kanssa lapsi kamppailee. Kun kdytossd on sekd suomen ettd ruotsin kielen lukikar-
toituksia, voidaan nopeasti havaita niiden rakenteellinen ero, joka johtuu kielten vilisista eroista.
Suomenkieliset yksityiskohtaiset testit sisaltdvat kielen eri osa-alueisiin liittyvia arviointeja, kuten
erityispedagogiikan dosentin Hanna-Sofia Poussu-Ollin kehittdmat seulat ja diagnostiset testit. Ruot-
sinkieliselld puolella lukikartoitukset keskittyvat, varsinkin ylemmilla luokilla, padasiallisesti luetun
ymmartdmiseen sekd lukemisen sujuvuuteen.

On suositeltavaa informoida huoltajia mahdollisimman varhaisessa vaiheessa kielen tukemiseen
liittyvistid rakenteista. Aidinkielen opiskelu jaa esimerkiksi kielikylpyoppilailla tuntiméaariisesti
hyvin paljon suppeammaksi kuin didinkielellddn opiskelevilla oppilailla. Kuitenkin tavoitteena on,
ettd kielikylpyoppilaat saavuttavat opetussuunnitelman tavoitteet ja opiskelevat niiden mukaan
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kielikylvyssa, jolloin itse oppiainesisalto ja opiskelutahti voidaan kielikylpypolun alussa didinkielen
osalta kokea tiiviimpana. Tasta syysta olisikin hyvad saada huoltajat varhaisessa vaiheessa mukaan
tukemaan vahvan didinkielen kehittymista. Jo varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen aikana kannattaa
ottaa ndma asiat puheeksi infotilaisuuksissa ja vanhempaintapaamisessa. Huoltajat hyotyvat myos
siitd, ettd heille tarjotaan konkreettisia esimerkkeja siitd, miten didinkielen kehittymist4, kielitietoi-
suutta ja sanavaraston laventamista voi kodin arjessa tukea.

Sanavaraston vahvistaminen ja laajentaminen omalla didinkielella vaikuttaa myos oppilaan kielikyl-
pykielen sanavaraston kehittymiseen. Uutta oppiessa on tarkeda varmistaa, ettd oppilas saa uudet
kasitteet molemmilla kielilla. Kuitenkin tulisi valttaa kielten valilla hyppimistad harjoitusten aikana,
silld menettely vahvistaminen pikemminkin kddntdmisen taitoa kuin kielen vahvistamisen taitoa.
Hyvéana perussadntond on, ettd yksi sisalto harjoitellaan yhdella kielelld, minka jalkeen vastaavaa tai
toista sisaltda voi tarvittaessa harjoitella toisella kielella.

Tuen muodot

Kielikylpyopetuksessa keskeisessd asemassa ovat myos kuvat ja Kielen ja sisiltdjen havain-
nollistaminen niiden avulla. Kuvat ovat myos olennainen osa oppilaan toimivaa tukea. Kuva-
tuen suunnittelun pohjana voi toimia teemaan liittyva sanasto. Kielikylpykielelld kirjoittamisen
tukena toimii hyvin kuva-sanakortit. Niiden pohjalta voidaan harjoitella myos lauseiden muodos-
tamista ja puheen tuottamista. Valmiita kuvatukimalleja kannattaa hyodyntda. Esimerkiksi Folkhal-
sanin netista 10ytyva materialbank, Papunet ja bildstod.se auttavat padsemaan alkuun. Visuaalisella
tuella voidaan myos rakentaa kielen kayttéon tai kielen rakenteeseen liittyvaa havainnollistavaa
materiaalia. Usein tuotetusta materiaalista hyotyvat erityisopetuksen lisdksi my6s muut oppilaat,
kun materiaalia viedaan luokkahuoneisiin ndkyvaksi osaksi luokkakohtaista tukea. Lisdksi tukea on
helpompi koordinoida, kun kaikilla aikuisilla ja oppilaalla on sama visuaalinen tukimateriaali kay-
tossa esimerkiksi erityisopetuksessa, luokassa ja kotona.

Lukemisen tukeminen

“Lukemaan oppiminen on mekaaninen prosessi, eli kun osaa lukea yhdelld kielelld,
osaa my@s toisella. Tdrkedd on, ettd oppii ddntdmddn kirjaimet eri kielilld.”
- Kielikylvyn eritysopettaja

"Vuosien aikana olemme huomanneet lukivaikeuksisten oppilaiden erityisesti hy6tyvdn
kielikylpymenetelmdstd. Perinteisessd opetuksessa opitaan toinen kotimainen kieli hyvin
pitkdlti kieliopillisilla sddnnéilld. Oppilailla, joilla on lukivaikeus, on yleensd vaikeuksia
oppia kielid, mutta kielikylpymenetelmdssd oppilaat oppivat kielen suullisesti, silld kieli
on sekd viline ettd oppimisen tavoite. Kielikylvyssd kaikista oppilaista tulee toiminnalli-

sesti kaksikielisid tai monikielisid.” - Kielikylvyn eritysopettaja

Ruotsinkielisista kartoituksista ja harjoitusmateriaaleista voidaan yleisesti ottaen todeta, ettd tut-
kittavaa on vield paljon. Kartoituksia on lukuisia, mutta edelleen on tutkimustulosten kannalta epa-
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selvaa, mitka kaytettdvissa olevista kartoituksista todentavat lukiriskin olemassaolon. Tama tieto
puoltaa suomenkielisten kartoitusten kayttoa kielikylvyn varhaisessa vaiheessa, silla esimerkiksi
LUKIVA-kartoitus on kehitelty nimenomaan varhaisten lukivalmiuksien kartoittamiseen. (Puolakan-
aho, 2012.) LUKIVA-kartoituksen tehtdvat on mahdollista suorittaa myos kylpykielelld. Kdytadnnon
kokemus on kuitenkin osoittanut, ettd mitattaessa nopeaa nimedmistd, on kielikylpylaisisten tulos
usein hitaampi kylpykielella kuin aidinkielella.

Sekd kotimaisessa ettd kansainvélisessa tutkimuksessa on tieteellistd ndyttoa siitd, ettd lukivaike-
uden suurimman vaikuttavuuden saa systemaattinen, kohdennettu sddnnéllinen harjoittelu, joka
toteutetaan intensiivisena jaksona ja jossa harjoittelun kohteena on danteiden yhdistiminen Kkirjai-
miin (Wolff, 2021; 2011). Myos oikeinkirjoitus, dannejarjestelman tuntemus ja luetun ymmartami-
nen ndyttdisivat kohentuvan néilla interventioilla. Oikein ajoitettu tuki vaikuttaa myos sen tuloksel-
lisuuteen (Kjeldsenin, 2019). Tieteellisin tutkimuksin ei vield ole pystytty todentamaan vastaavaa
hyotya muista tuista ja muun tyyppisesta harjoittelusta, musiikkiterapian tai esimerkiksi teknisia
apuvalineitd hyddyntamalla. Ruotsin kielella ei vield ole kdytdssa valmista lukemisen taitojen tukioh-
jelmaa, joka seuraisi kansainvilisen tutkimuksen tehokkaaksi osoittamaa systemaattista ja kohden-
nettua harjoittelua.

e Lihimmaksi systemaattista harjoitteluohjelmaa, jossa on mukana alkukar-
toitus ja tuen vaikuttavuuden loppuarviointi, pddsee Bravkod-materiaalin
avulla, jonka harjoitukset kohdentuvat alkuopetuksesta eteenpain. Tie-
teellistd tutkimusta aineiston vaikuttavuudesta on edelleen melko vdhadn
(Astrom, 2019). Kuitenkin sanalistojen kaytélla lukemisen tarkkuuden
tukemisessa on tieteellista perustaa (Levlin & Nakeva von Mentzer, 2020;
Falth ym., 2015). Aiheesta kiinnostuneelle on lisda tietoa ruotsiksi sprak-
forskning.se/forskningsbloggensivuilla, missa on myds harjoitusohjel-
mista ja niiden sisallon rakentumisesta kuvaus, joka seuraa niin kutsuttua

phonics-kuntoutusmenetelmia eli 4anteiden kohdennettua harjoittelua.
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e Myos maksulliset Bornholmsmodellen-materiaalit ovat pitkdan olleet

markkinoilla, ja niitd on paivitetty hiljattain. Niiden avulla voidaan tukea
ryhma- ja yksilotasolla kielellista tietoisuutta ja lukemisen alkeita esiope-
tuksesta kolmanteen luokkaan asti.

Seka suomeksi ettd ruotsiksi on kehitetty yhteistydssa Jyvaskylan yliopis-
ton ja Niilo Maki Instituutin kanssa eri versioita Ekapelista (Spel-Ett).
Kyseessa on nettipohjainen harjoitusohjelma, joka rakentuu juuri edelld
mainitun dinteiden yhdistdmisen systemaattiseen harjoitteluun. Lisaa
tietoa on Lukimat-sivustolla.

Lukimat-sivustolla on myos suomeksi ilmainen, tulostettava tyokalu, jolla
voi seurata lukemisen ja kirjoittamisen oppimista. Tyokalu soveltuu seka
ryhma- ettd yksilokohtaiseen kartoitukseen ja seurantaan. Materiaali on
tarkoitettu 1.-2.-luokille, ja se sisdltda niin tavu-, sana- kuin tekstitason
harjoituksia.

Maksullisista materiaaleista voidaan mainita sdhkoiset Lexia- ja Provia-
ohjelmat, joiden avulla voidaan ruotsiksi kartoittaa ja harjoitella moni-
puolisesti useimpia Kielellisid osa-alueita ruotsiksi aina esiopetuksesta

9. luokkaan asti. Lisdksi Provia-ohjelma tekee koonnin ja esianalyysin
oppilaan tuloksista sekd niiden tulkintamahdollisuudesta. Huomioitavaa
kuitenkin on, ettd ndma ohjelmat eivat puhu suomenruotsia, vaan ruotsia,
joka voi olla osalle kayttdjista auditiivisesti ja sanavarastoltaan haasteel-
lista.

Maksullinen Logos-verkkokartoitusmateriaali tarjoaa kattavan sisallon
yksilokohtaiseen lukivaikeuden taustasyiden selvittelyyn. Kdytdannon
tyossa Logos on osoittautunut jopa kattavammaksi selvitykseksi kuin mita
koulupsykologit tekevét lukivaikeuden tutkimuksien osalta. Logos sopii
kaytettavaksi noin 2. luokasta eteenpain. Huomioitavaa on, ettd ohjelman
danitykset ovat ruotsiksi, mika voi hankaloittaa nuorten kielikylpyldisten

Tekstin tuottaminen kylpykielella

Kirjoittaminen on luova prosessi, johon liittyy ideointia, aikaisemman
tiedon koontia ja mielipiteen muodostamista. Osalle kielikylpyoppilaista
ajatusten kokoaminen ja muuntaminen vieraalle kielelle on haastava pro-
sessi. Tekstin tuottamisen analyysi on hyva tapa ldhted kartoittamaan,
millaista tukea kielikylpyoppilas tarvitsee kirjoittamisen tueksi. Suurin
osa ruotsinkielisistd kirjoittamiseen liittyvista kartoituksista kohdistuu
oikeinkirjoitukseen. Kuitenkin monilla kirjoittamisen kanssa kamppaile-
villa kylpyoppilailla haasteet voivat olla lauseiden muodostamisessa, teks-

kielenymmartamista, osittain sekd dantadmisen ettd sanaston osalta.

7
2

3_

tin rakenteen kokoamisessa tai vaikeudessa ilmaista itseddan kylpykielelld puutteellisen sanavaras-

ton takia. Myos psykologinen komponentti tulee huomioida, silla se vaikuttaa merkittavasti vieraan

kielen kdyttoon. Tekstin tuottamisen analyysi auttaa ndkemadan kirjoittamisten moninaisuutta pintaa

syvemmalle. (Gibbons, 2006.)
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Kaytannon tyo kielikylvyssa on osoittanut, ettd kielikylpyoppilaat hyotyvat kirjoittamisessa muun
muassa seuraavista kohdennetuista harjoituksista kielikylpykielella:
® Jauseen laventamisen ohjattu harjoittelu
e synonyymien kdyton harjoittelu (esimerkiksi valmiiden sanalistojen avulla, jossa
omaan tekstiin vaihdetaan késitteita ja ndin rikastutetaan tekstia)
® Kkonjunktioiden seka paa- ja sivulauseen monipuolisemman kayton harjoittelu

1=/

(miten lauseet sidotaan toisiinsa, miten kappaleesta siirry-

tdan seuraavaan)

® sanajdrjestyksen hahmottaminen (esimerkiksi SV2 -
subjekti, verbi toisena, kielteisen lauseen muodostaminen)

® epasadnnollisten verbien taivuttaminen

e Kkylpykielessa usein ilmaantuvien sanojen oikeinkirjoitus ja /

hallinta (kuten Kjell Staffans hégfrekventa ord).

Vaikka kielikylpymenetelma itsessdan kieltdakin sanojen ja lauseiden kddantamisen, on niin kutsuttu

transkielinen prosessi joskus suureksi hyodyksi heikoille kielenkayttdjille. Transkielisessa proses-

sissa oppilas ldhtee ensin pohtimaan didinkielelldan, mitd hdn aiheesta tietdd. (Cummins, 2022.)

Lyhykaisyydessaan menetelma toimii seuraavanlaisesti:
e Mitd tiedetddn? Oppilas kokoa ajatuksensa ja tietonsa muistiin.
e Mitd haluan sanoa? Oppilas muotoilee mielipiteet didinkielellaan.
e Miten sanon sen kohdekielella? Oppilas kokoaa palapelinomaisesti sisal-
16n kielikylpykielelle.

Taman tyyppisessa tuessa painopiste on itse viestin sisdllossa ja kommunikoinnissa. Tarkeinta on,
ettd vastaanottaja pystyy tulkitsemaan kédytetyn kielen lapi. Prosessin aikana voidaan keskittya ensin
itse viestiin, minka jalkeen itse kieleen, eli voidaan ndhda kieli ja ndhda kielen lapi ja selkedmmin
vaihdella ndiden kahden valilla. Tuen kohdentamisen suunnittelussa tulisi vastaavasti pohtia, mil-
loin tuetaan itse tekstin tuottamista ja milloin oikeinkirjoitusta. Ndima harjoitustyypit tulee tehda
oppilaalle myos selkeiksi: mitd harjoitellaan ja miten. Oppilaan kyky vaihdella ndiden tasojen valilla
on myos osa kielellista tietoisuutta, jota kielen kdyttoon tukea tarvitsevan oppilaan tulisi vahvistaa.
Kielelliset tukirakenteet ja tekstilajityyppien mallit ovat myds olennainen osa kielikylvyn erityisope-
tusta. Niiden avulla pystytdan havainnollistamaan, miten pidemmat tekstit rakentuvat ja mita ele-
menttejd kuhunkin tekstin osuuteen kuuluu, kuten
e Kielen soveltaminen ja vastaanottajan huomioiminen
e tekstin rakenne (esimerkiksi miten tarinan juoni rakentuu tai argumentoi-
van tekstin syy-seuraussuhteet)
e Kielelliset erityispiirteet, kuten aikamuodot, erityssanasto tai yksityis-
kohtaisempi kielen muokkaaminen, kuten substantiivien muuntaminen
verbeiksi (esimerkiksi attraktion = attrahera).

Kielellisesti heikommille oppilaille timan tyyppiset yhtéldisyydet eivdt avaudu itsestddn muun ope-
tuksen ohessa.
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Matematiikan ja hahmottamisen tukeminen

Matematiikan osalta tukea tulisi kyetd tarjoamaan Kkielikylvyssa
ruotsiksi silloin, kun oppilas opiskelee kyseista ainetta kylpykielella.
Huoltajille voi tarjota kotiin tueksi kaytdssa olevan kirjasarjan suo-
menkielisen version. Lisdksi kodin ja koulun yhteisty6ssd on hyva
olla kdytdssd myds yhteisid materiaaleja ja tapoja tukea kylpyop-
pilasta. Usein tehokkaimmaksi tueksi osoittautuvat sellaiset tuet ja
laskemisen apuvalineet, joita myos huoltaja oppii hahmottamaan ja
kayttamaan. Huoltajien ja oppilaan kanssa voi esimerkiksi yhdessa
kayda lapi jonkin sovitun materiaalin kdyton, jota ensin harjoitellaan
koulussa ja joka asteittain siirtyy oppilaan kiyttdon myos kotona.
Lisaksi sanallisissa tehtdvissd voidaan tapauskohtaisesti pohtia,

onko esimerkiksi matematiikan kokeessa lahtokohtana mitata
lukutaitoa vai ruotsin kielen taitoa ja timan pohjalta miettid, missd maarin tehtévia tai nii-
den sanastoa voi oppilaalle avata. Matematiikka on kieli itsessdan: oppiaineen hallintaan tarvitaan
paljon kieltd seka kielen hallinnan taitoa. Tuen tarkedna elementtind on keskeisten sanojen koonti
ja kasitteiden sisdistdminen, jotta oppilaalla on mahdollisuus saada matematiikan kieli kylpykielella
kayttoonsa. Usein sanalistat ja kuva-sanakortit, joissa matematiikan jakson keskeinen sanasto on
kuvattuna suomi-kuva-ruotsi, ovat auttaneet matematiikassa sellaisia oppilaita, joilla on lukivaike-
utta, heikko kielikylpykieli tai nimedmisen vaikeutta. Taman tyyppisten kuvakorttien avulla oppilas
voi harjoitella muistipelin omaisesti keskeisia kasitteita kotona tai ottaa tukilistan mukaan koetilan-
teeseen.

Hahmolan sivuilta 16ytyy tukea hahmottamisen vaikeusiin. [Imaiset Vektor- ja Cognition Flex oppi-
misohjelmat ovat tieteellisesti kehiteltyja verkkopohjaisia kuntoutusohjelmia, jotka eivit ole kie-
lisidonnaisia. Matemaattisten perusteiden oppimisen isdksi ohjelmat sisadltavat myos harjoituksia,
jotka tukevat visuaalista hahmottamista seka visuaalista tydmuistia. Kyseiset ohjelmat ovat tuoneet
suurta apua kielikylpyoppilaille, joilla on orastava kylpykielen taito ja lisdksi hahmottamisen tai
matematiikan vaikeutta. Ohjelmien avulla voidaan myo6s alkukartoituksen jilkeen seurata harjoitte-
lun osa-alueiden etenemista. Vektor on suunnattu 6-8-vuotiaille, mutta soveltuu hyvin myos alakou-
lun vanhemmille oppilaille, silla ohjelma kehittyy oppilaan pelitavan mukaan. Cognition Flex sallii
vuorostaan opettajan muokata tehtévia ja harjoituksia.

Tarkkaavaisuuden pulmat ja kielikylpy

Kielikylpymenetelma on maailman eniten tutkittu kieltenopetuksen menetelms, ja silld on todettu
saavutettavan hyvid oppimistuloksia. Kansainvalinen kielikylpytutkimus antaa myos viiteita siit3,
ettd kielikylpyopiskelu tukee lasten toiminnanohjauksen taitoja (Carlson & Meltzoff, 2008), kuiten-
kaan vaikutuksen laajuudesta ei vield ole yhtenevaa nayttéa (Barac ym., 2014). Tutkimuskentalla
ei vield ole paasty niin pitkalle, ettd olisi arvoitu tarkkaavaisuuteen liittyvien pulmien mahdollista
vaikutusta kielikylpyopiskelussa menestymiseen. Aihe on myds melko arka, silla kielikylpy nahd&an
usein tutkijoiden piirissa kaikille soveltuvana kieltenoppimismenetelména. Ketdan ei haluta rajata
menetelman ulkopuolelle, eika siitd haluta luoda vain harvoille soveltuvaa opiskelupolkua. Harvoin
kaytanto kuitenkaan on niin yksiselitteinen, etta yksi opetusmenetelma olisi selvasti yli muiden.

154  Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen



9. Kielikylvyn eritysopetukselliset nakokulmat

Diagnosoinnissa ADHD luokitellaan nykydan oppimisvaikeuksiin eikd kdyttdytymisen vaikeuksiin,
kuten aiemmin DSM-5:ssa (Paling, 2020). ICD-luokitus ja kdypa hoito suositus viittaavat vuorostaan
neurologiseen kehittymishdirioon. Yksinkertaistettuna voidaan sanoa, ettd yhtendistdavana tekijana
keskittymisen, toiminaan ohjauksen, tarkkaavaisuuden ja impulsiivisuuden vaikeuden vélilld on
saatelytaitojen heikkous. Aivoja kuvantamalla on havaittu, ettd ADHD-oireiden taustalla on aivojen
erilaisia toiminnallisia ja rakenteellisia muutoksia. Keskushermoston rakenteelliset muutokset vai-
kuttavat olevan keskeisessd asemassa. (Sandberg, 2021.) Puhutaan aivojen alivireydestd, nukahta-
misesta, jossa keskeisessa roolissa ndyttiavat olevan valittdjaaineiden, eritoten serotoniinin, pienet
pitoisuudet. Ihminen pyrkii herdttelemaéan alivireydessa olevia aivojaan erilaisten fyysisten toimin-
tojen avulla. Tiedetddn myos, ettd kielellisilla erityisvaikeuksilla on yhteys ADHD-oireisiin (Mueller
& Tomblin, 2012). Kahdella kolmasosalla ADHD-diagnoosin saaneista on jokin niin vahva liitdnnai-
soire, ettd se kyetddn diagnosoimaan (Burgic-Radmanovic & Burgic, 2020). Tavallisimmin kyseessa
voivat olla lukivaikeus, jokin muu oppimisvaikeus, sosiaalisen vuorovaikutuksen haasteet, hieno-
tai karkeamotoriikan ongelmat, aistitiedon kasittelyyn liittyvat ongelmat tai puheen ja kielen kehi-
tyksen hdiriot. Taméan johdosta tukimuotoja pohdittaessa tai koulupolkua suunniteltaessa on tar-
kedd selvittd, onko lapsella mahdollisesti muita liitinndisvaikeuksia tarkkaavaisuuden pulman
lisdksi.

Esimerkiksi mahdolliset kielelliset erityisvaikeudet tai oppimisvaikeudet voivat osaltaan syventda
kielikylpyopiskelun kuormittavuutta. Lisdksi tarkkaavaisuuden pulmaan kuuluu usein tyémuistin
kapea-alaisuutta, joka tulee huomioida oppimisen tukemisessa. Tunteiden hallinnan haasteiden
parissa kamppailevien lapsien kanssa tulee tarkoin pohtia, miten naita taitoja voidaan kielikylvyssa
tukea. Tunnetaitoja suositellaan yleensa harjoiteltavan oppilaan tunnekielella eli didinkielella. Usein
varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen ryhma tai koulu ovat toimintakentt3, jossa naita taitoja olisi tar-
koitus harjoitella. Kielikylvyn osalta tulee pohtia, miten tdma yhtal6 voidaan ratkaista lapsen oppimi-
sen, kehittymisen ja hyvinvoinnin kannalta jarkevasti.

Miten sdatelytaitojen puute voi vaikuttaa kielten "Tissi yhteydessi on pohdittava,
oppimiseen? Nicolay ja Poncelet (2013, s. 669-670) milloin ja miten kielikylpyopetus
kiteyttavat kahden kielen kanssa toimimisen seu- menetelmini tukee lasta, jolla esiintyy
raavasti: “"The fact that both of the languages of vahvaa keskittymisen vaikeutta.”
bilinguals are active even when only one is being used

has recently been shown in astudy with 5- to 8-year-old children...

bilinguals apparently need to exercise attentional control over both of their languages to be able to keep
the required language in mind and communicate fluently in it while inhibiting the undesired language
in order to block inter-ference from it...”. My06s Bialystok on tutkinut kaksikielisyyden mahdollista
vaikutusta aivojen muovautumiseen tai kognitiivisiin rakenteisiin. Tiedetdan, ettd ymparisto vai-
kuttaa kaikkeen kehitykseemme, niin sanottuun neuroplastisuuteen. Kahdella kielelld toimiminen
vaatii Bialystokin mukaan jatkuvaa huomion keskittamista kahden kielen vélilla. Normaalisti tdiman
tyyppinen harjoitus vahvistaa keskittymiskykya ja kykya sopeutua. Toisaalta voidaan myo6s pohtia,
onko tilanteita ja lapsia, joilla tima harjoittelu kddntyy heitd vastaan, mikali he ovat jo valmiiksi
kuormittuneita ndiden taitojen puutteen takia. Kuten Paling (2020, s. 6) toteaa: "Attention deficit in
ADHD diagnosed patients is in fact a significant factor that could affect the language learning process
significantly, as language learning inherently requires the cognitive efficiency of working memory and
sufficient attention.”
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Nykypdivan tutkimustiedon valossa ei tiedetd, voivatko kaksikielisyyden hy6dyt kompensoida
ADHD:hen liittyvia vaikeuksia vai estavatko keskittymisen vaikeudet sellaisten etujen syntymisen,
jotka liitetddn kaksikielisyysteen. Tutkimuksissa viitataan usein koehenkildiden vilisiin eroihin.
Lahinnd huomio keskittyy siihen, miten eri vahvuisten haasteiden vaikutus ilmenee kieltenoppimi-
sessa. (Sorge ym., 2017). Impulsiivisuus ndkyy oppimistilanteissa usein vaikeutena odottaa omaa
vuoroaan tai siind, ettd huutaa vastauksia daneen tai keskeyttdd muulla tavoin meneillddn olevaa
tilannetta. Kielikylvyssa kielta harjoitellaan puheen ja oman tuottamisen avulla, mika osaltaan tukee
ADHD-oppijan oppimista. Kiinnostava havainto aikuisopiskelijoiden ADHD-tutkimuksessa on, etta
kohderyhmastd 70 % koki, ettd puheen tuottaminen vieraalla kielelld oli heille haastavaa (Paling,
2020). Tasta syystd on tarkeda kiinnittdd huomiota myds siihen, miten lapsi kokee vieraalla kielella
toimimisen ja silld oppimisen. Myonteisella ja rohkealla kielikylpykielen kayto6lla on valtava merkitys
kielen kehittymiseen. Kielen mielekkadn kayton merkitys korostuu ndin ollen kielikylpytoiminnassa.

Viimeaikaisissa tutkimustuloksissa on paljon viitteitd siitd, ettd kaksikieliset ADHD-pulmien kanssa
kamppailevat parjaisivét kognitiivisissa tehtavissd paremmin kuin vastaavien pulmien kanssa kamp-
pailevat yksikieliset nuoret ja aikuiset (Bialystok ym., 2017; Sorge ym., 2017; Mor ym., 2015). Voi-
daankin todeta, ettd pelkdn diagnoosin pohjalta ei ole perusteltua vaittaa, ettei kielikylpymenetelma
soveltuisi lapselle. Huomio tulee kiinnittdd myos haasteiden vahvuuteen. ADHD kuormittaa neuro-
logista toimintaa, jossa verkosto on valmiiksi normaalia suuremman rasituksen alla. Verkosto pyrkii
kaikin tavoin luomaan puutteellisten yhteyksien kautta toimivaa kokonaisuutta. Kielikylpy ja vie-
raalla kielelld oppiminen voivat kuormittaa tuota neurologista ja kognitiivista verkostoa vield enem-
man. Lopputulemana voi olla oppilaan kannalta raskas koulupolku, varsinkin silloin, jos moni tukea
tarvitseva osa-alue jaa vihemmalle huomiolle eika lapsen kasvua oppijana tai ihmisena kyeta koko-
naisvaltaisesti tukemaan.
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Kielikylvyn toteuttamisen ndkékulmasta tulee huomio kiinnittdd my6s oppimisymparistoon. Oppi-
misympariston tuki on ensiarvoisen tiarkeda, silla ulkoisilla tekijoilla voidaan vaikuttaa keskittymi-
seen ja impulsiivisuuteen seka toiminnanohjauksen kehittymiseen. Tassa yhteydessa on pohdittava,
milloin ja miten kielikylpyopetus menetelména tukee lasta, jolla esiintyy vahvaa keskittymisen vai-
keutta. Toiminnalliset opetusmenetelmat ja teemaopetus ovat keskeisia opetuksellisia elementteja
kielikylpydidaktiikassa. Toiminnallisuus, lilkkuminen ja aktiivinen osallistuminen sekd puhuminen
ovat komponentteja, jotka tukevat liikuntaa, toimintaa ja vaihtelevuutta kaipaavan lapsen toimintaa
oppimisessa. Toiminnalla on kuitenkin myos kddnteinen puoli. Liiallinen toiminta ja katkonaisuus
voi hdirita oppilaan keskittymista ja sitd kautta oppimista, mikali han ajautuu ylivireystilaan toimin-
nan takia. Toiminnallisessa oppimisessa ja teemakokonaisuuksien avulla opiskelussa asetetaan myos
enemman vaatimuksia oppilaan omatoimisuuden ja itseohjautuvuuden taidoille, silla eri tiloissa liik-
kuessa ja eri ryhmissa toimiessa lapsen tulee osata pysya tehtavassa, jotta hian padsee harjoittamaan
toiminnallisesti kielitaitoaan vaihtelevissa ympdaristdissa ja monipuolisten tehtdvien avulla. Riskina
on, ettd oppilaat, jotka kaipaavat ennakoitavuutta, sdannollisyyttd ja vahvasti ohjattua toimintaa,
eivat sita kielikylvyssa tdysimittaisesti pysty saamaan, mika johtuu opetusmenetelman rakenteesta
ja sithen liittyvasta oppimisympariston valjyydesta.

Varhaisen tuen merkitys korostuu kielikylvyssa. Paling (2020, s. 2) toteaa seuraavasti: “In particular,
with foreign language learning, it could be good for educators to learn to identify students with learning
differences (LD) and attention disorders (ADHD/ADD), define their language-learning difficulties, and
identify types of appropriate intervention strategies.” Lisdksi huomio tulisi keskittda sellaisten kiel-
tenoppimisstrategioiden opetukseen, jotka tukevat keskittymisen kohdentamista ja yllapitamista.

Kielikylpya puoltavana ndkokulmana voidaan todeta, ettd on myos 8-11-vuotiaiden lasten parissa
tehtyja tutkimustuloksia, joissa kaksikielisyyden on todettu vaikuttavan mydnteisesti kognitiiviseen
suoritukseen sekd ADHD-oppilailla ettd verrokkiryhmalla. Tutkimuksessa havaittiin, ettd mita vah-
vempi kaksikielellinen ominaisuus oli, sen vahemman ADHD vaikutti tuloksiin. (Bialystok, 2016.)
Bialystok toteaa, ettd tdimanhetkiset tutkimustulokset osoittavat, ettei oppimisvaikeuksilla itsessddn
ole vaikutusta oppilaan kielien kehitykseen kaksikielisissa opetusympdristoissa: “For language pro-
ficiency, therefore, there is no evidence of a cost to the development of either language, although it may
take several years to establish desired levels.” (Bialystok, 2018, s. 671.)

Tata taustaa vasten kielikylvyssa tulisikin kohdistaa huomio tulisi kohdistaa seuraaviin kuuteen osa-
alueeseen. Kun pohditaan kielikylvyn soveltuvuutta opintopolkuna lapselle, jolla esiintyy tarkkaavai-
suuden pulmaa, tulee arvioida lapsen

e Kkielellinen kompetenssi seka didinkielella etta

kielikylpykielella
e suhtautuminen Kielikylpykielen kdyttoon ,

® tuen tarpeen vahvuus ja laajuus: kuinka paljon
tukea lapsi tarvitse ja milld osa-alueilla

® tunnepuolen ja sosiaalisten taitojen vahvuus:
esiintyyko tuen tarvetta nailla alueilla

e perheen kokonaiskuormitus

e tulevan koulun tai yksikon tuen jarjestimisen
puitteet.
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Kuten Kalliokoski, Mard-Miettinen ja Nikula (2015) toteavat, tulee kielten oppimisen olla mielekasta.
Kielta tulee kayttaa, jotta se voi kehittya. Lisdksi kyse on monisaikeisestd kokonaisuudesta, jossa
”.. vieraalla kielelld ja toisella kielelld oppimisen kysymykset ovat moniulotteisia - - Kielen oppimisen
erilaiset ympdristot ja niiden tarjoamat oppimista edistdvdt mahdollisuudet, kielen ja tiedon alan oppi-
misen yhteys sekd tietoisuus kielisistd oppimisen resurssina vaikuttavat keskeisesti vieraalla ja toisella
kielelld oppimiseen, opiskelun ja opetuksen onnistumiseen.” (Kalliokoski ym., 2015, s. 10.)

Kielikylpy vaatii opiskelumenetelmana enemman kuin yksikielinen opetus. Perheen kanssa on hyva
kayda keskustelua siitd, mita tukia lapsi tulevaisuudessa tarvitsee ja kuinka pitkdan ja miten tuen
tarve lisdd myos huoltajien osallisuuden merkitystd koulupolun aikana. Koulun tehtéva ei ole diag-
nostisoida, eika sitd tulisi liittdd mahdollisuuteen jarjestdd tukimuotoja. Kasvatuksellinen ja peda-
goginen tuki muodostuu oppimisymparistdssd toimivien aikuisten sekd ohjauksen ja oppimisen ja
koulunkdynnin kokonaisuudesta. ADHD-diagnoosin tai muun tarkkaavaisuuden pulman ei siis yksin-
omaan tule vaikuttaa siihen, suositellaanko kielikylpya lapselle. Kielikylpymenetelm3, sen didaktinen
ja pedagoginen tausta, ei itsessddn rajoita kaikkien oppijoiden osallistumista kielikylpyopetukseen.
Yksityiskohtien sijaan tarkedmpad on pysahtya pohtimaan kokonaisuutta, mahdollisia muita vah-
vuuksia ja haasteita seka niiden summaa oppimisen sujuvuudessa tai kuormittavuudessa. Tallaisella
lapsella tulee koulumuodosta riippumatta olemaan jonkinlaisia haasteita mukana repussaan. Lop-
pupeleissa kyse on siitd, miten ympaéristolla kyetddn vaikuttamaan nadiden haasteiden laajuuteen ja
voimakkuuteen eli millaista tukea lapsen ymparille kyetddn jarjestdmaan missdkin kokoonpanossa.

Tuen jarjestaminen kielikylvyn ylemmilla luokilla

"Kielikylpyluokille jdrjestetdcdn erityisopetusta samalla periaatteilla kuin muillekin
luokille. Ensisijaisesti osa-aikaista erityisopetusta annetaan tehostetun tuen ja erityisen
tuen oppilaille.” - Kielikylvyn erityisopettaja

"Erityisopetuksen resurssia kielikylpyoppilaille ei ole erikseen mddritelty, vaan se jdrjes-
tetddn tarpeen mukaan suhteessa koko koulun kdytettdvissd oleviin resursseihin. Mddrd

saattaa vaihdella jaksoittain. ” - Kielikylvyn erityisopettaja

Kielikylvyssa peruskoulun ylempien luokkien erityisopetuksen periaate on sama kuin muissakin
kouluissa. Erityisopetusta tulee tarjota vastaavassa madrin ja vastaavalla tavalla kuin muissakin
peruskouluissa. Kuitenkin keskusteluissa ylempien luokkien erityisopettajien kanssa kdy ilmi, etta
kielikylpyoppilaat jaavéat joskus tuissa taka-alalle. Oletetaan, ettd oppilaalla on paremmat valmiudet
oppia kuin muilla. Vaihtoehtoisesti heille tarjotaan tukikeinona yksinomaan &idinkielelld opiskelu
eli kdytannossa suomenkieliseen kouluun siirtyminen. Tima nahddian myds kanadalaisessa kielikyl-
vyssd, jossa huolena on, ettd oppimisen haasteiden kanssa kamppailevat kielikylpyoppilaat ohjataan
yksikieliseen opetukseen sen sijaan, ettd heille tarjottaisiin laajempaa erityisopetukseen liittyvaa
tukea. “Exceptional pupils enrolled in Canadian French immersion programs rarely have access to the
same range of special education programs and services that are available to students in the regular
English program. More often than not, students with special needs are encouraged to transfer to English
programs to access necessary support services.” (Wise ym., 2011, s. 177.)
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Kielikylvyn ylemmilla luokilla on kuitenkin havaittu, ettd didinkielen tukeminen tukee myos kielikyl-
pykielen kehittymista. Kielikylvyn aineenopettajat ovat kuvailleet Kkielen tietoisuuden lisiantymista
yli kielirajojen. Kun kieli nahddan myos didinkielelld opetettavissa oppiaineissa ja kielellisia ele-
menttejd seka rakenteita nostetaan tietoisesti esille, tukee opetus oppilaiden kielellista tietoisuutta
kaikissa oppilaan kielissa.

Nivelvaiheiden tiedonsiirto on aina merkityksellinen. Kuitenkin usein kdytannon tydssa tuntuu, etta
kaikkea tarvittavaa tietoa ei aina sujuvasti saada siirrettya. Kielikylvyssd on muutamia opetukseen
liittyvia seikkoja, joita on hyva huomioida juuri 6.-7. luokan nivelvaiheessa.

® Suomen kielen tavuttamisella on merkityst3, ja sitd kannattaa harjoitella
kielikylvyssa jo esi- ja alkuopetuksessa. Kdytdnnon tyo on osoittanut, etta
hdmmastyttavan monella kielikylpyoppilaalla tima taito on jadnyt puut-
teelliseksi, mika vaikuttaa ndin ollen didinkielen oikeinkirjoitustaitoon.

® Ylempien luokkien tuen tarpeesta on kdynyt ilmi, etta kielikylpylaisilla
on puutteelliset taidot ruotsin kielen vokaaleista o, u, y ja 4, mika tuottaa
oppilaille suuria vaikeuksia ja vaikuttaa haitallisesti heiddan kykyynsa
korjata omia kirjoitusvirheitddn. Ylempien luokkien erityisopettajien toi-
veena on, ettd tdma osa-alue sataisiin kuntoon jo alemmilla luokilla.

e Lukemisen sujuvuuden tulisi olla kunnossa ennen aineen opetusta, silla
erityisopetusta jarjestetdan 7.-9. luokilla hyvin eri tavalla kuin alemmilla
luokilla. Huomioitavaa on, etta Kielikylpyoppilaiden lukunopeus on usein
vield luokilla 7-9 hitaampaa kuin yksikielisten lukeminen. Tdma tulee

huomioida my0s kartoitusten tuloksia tulkittaessa.

Keskusteluissa kielikylvyn aineenopettajat ovat tuoneet esille, etta kielikyl-

pyoppilaiden ruotsin kielen tasoa on vaikea arvioida, silla opetus on jaettu

usean opettajan kesken. Yksi keino luokan kielitaidon selvittdmiseen voisi

olla syksylla tehtava kirjoitustehtiva, jossa kielikylpyoppilaat esittelevét

itsensa uusille opettajille, tai sitten vastaava kirje voitaisiin kirjoittaa 6. N
luokan kevaalld luokanopettajalle. Ndin vastaanottavalla koululla olisi / ¢

—
N

mahdollisuus muodostaa kasitys siitd, miten kielikylpyoppilaat Kirjoit-
tavat kylpykieltd ja mihin kielellisiin osa-alueisiin ryhméan kanssa voisi
lahted panostamaan heti syksylla. Kielikylpyoppilaiden oppimista seurataan joissakin kouluissa hie-

man enemman.

"Muita erityisid malleja ei ole, ruotsin oppitunneilla on kikyluokille jonkin verran
enemmdn kuullun ja luetun ymmdrtdmisen testaamista kuin yleisluokille.”
- Ylempien luokkien erityisopettaja

Kielikylpyoppilaiden ruotsin kielen kirjoitusvirheistd puhutaan aika ajoin paljon. Kasikirjan aikai-

semmissa luvuissa on nostettu esille esimerkiksi kielikylpykielen kehittymiseen liittyvia piirteita ja
kaytetyn kielen korjaamiseen liittyva ohjeita seka kielikylpyoppilaiden tyypillisimpia virheita, joten
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ndihin emme syvenny tdssa luvussa. Kirjoittamisen arvioinnista mainittakoon kuitenkin se, etta
myo0s ylemmilla luokilla on suotavaa kadyttaa painotettuja virheluokkia. Kaytdnnossa tdma tarkoittaa
sitd, ettd virheet luokitellaan sen mukaan, kuinka vakavia ne ovat. Taman jalkeen virheille voidaan
luoda vaikeuskertoimet, joiden avulla voidaan saada yhtenevaisyytta ja rakennetta niin arviointiin
kuin tuen sisaltoon. (Eklund, 2007.)

Sanavaraston laajuuden tiedetddn olevan yhteydessa niin kielikylpyldisten lukemisen ymmartami-
seen, Kirjoittamiseen kuin puheen tuottamisen. Koska ylemmilla luokilla kielikylpyopetuksen yhtena
haasteena on sanavaraston maara eri oppiaineissa, olisikin hyva pohtia keinoja sanavaraston opetta-
miseen. Myos aineenopettajat kaipaavat vahvaa tukea kielikylpyoppilaiden kielen kehityksen tukemi-
seen jaKkielen rakenteiden havainnollistamiseen omassa opetuksessa. Erityisopetuksella on myds yha
kasvava konsultoiva rooli. Voisiko tulevaisuuden kielikylvyn erityisopetuksen yhtena tehtdvana olla
eri opettajakuntien kehittdminen kielen tietoisuuden, ymmartavan lukemisen ja sanavaraston tehok-
kaan ja tietoisen opettamisen osa-alueilla osana kaikkien oppilaiden kielivarannon vahvistamista?

Joidenkin tukea tarvitsevien oppilaiden osalta heraa kielikylvyn nivelvaiheessa 6.-7. luokilla kysy-
mys siitd, tulisiko oppilaan jatkaa kielikylpya viela ylaluokilla. Kysymykseen ei ole yksiselitteista vas-
tausta. Yleensa kielikylpyopetus ja siihen liittyva tuki tulisi suunnitella niin, etta kaikilla kielikylvyn
aloittaneilla oppilailla on mahdollisuus jatkaa opintojansa koko kielikylpypolun ajan.

Kaytdnnon kokemus on osoittanut, ettd ainakin seuraavia nakokulmia kannattaa pohtia:
® Onko oppilaalla riittava kielikylpykielen taito?
e Milta kaverisuhteet ja ryhman tuki nayttavat?
e Miten varmistetaan oppiaineiden sanavaraston riittdvyys suomen kielella?
e Mika on oppilaan oma tahtotila?

Mikali huoli koskee oppilaan Kielikylpykielen kehittymistd, voidaan oppilaalle tehda tdméan kasi-
kirjan osassa 11 esitelty Sprakprofilen - Kieliprofiili. Lisdksi Porvoon kielikylpykoulu on koonnut
Albert Edelfeltin koulun kielikylvyn kielitaidon arviointipaketin. Kielikylpykielen arviointiin tarkoite-
tussa materiaalissa taitotaso arvioidaan B-tason mukaan eli minimitasona.

Kielitaidon riittdvyyden lisdksi on myos hyva ottaa huomioon oppilaan kokonaistilanne. Tuen jar-
jestelyt poikkeavat aineenopetuksessa myos luokkamuotoisessa opetuksessa jarjestettavasta tuesta.
Kielikylvyssa oppilaat siirtyvat ylemmille luokille yleensd kokonaisena ryhména. Huomioitavaa on,
miten tukea tarvitseva oppilas on loytdanyt paikkansa ryhmassa. Hyvin toimiva ryhma, jossa oppi-
laat tukevat toisiaan, voi tarjota juuri oikeanlaista sosiaalista ja koulumotivaatioon liittyvaa
tukea tuen piirissd olevalle oppilaalle aineenopetuksessa, kun luokanopettajan antama koulun-
kaynnin tuki paattyy. Lisdksi tukea tarvitsevan oppilaan osalta tulee pohtia, miten uusien sosiaalis-
ten suhteiden muodostaminen 7. luokalla onnistuu, jos oppilas aloittaa suomenkielisen koulun.
Murrosikd on monella tavalla herkkaa aikaa, ja uuteen ryhmaan sijoittuminen voi olla joillekin oppi-
laille raskasta tai jopa haastavaa. Jos oppilaan oppiminen on todella vaikeaa tai jos oppilaan henkiset
resurssit ovat vahissd, voi uusia ystavyyssuhteita olla ylemmilla luokilla vaikeaa solmia.

Kun pohditaan kokonaan suomenkieliseen kouluun vaihtamista, tulee varhaisessa vaiheessa ottaa
kantaa my0s siihen, mitkéd ovat oppilaan mahdollisuudet ottaa haltuun oppiainekohtainen kieli
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ja sanavarasto suomeksi. Kokemus on osoittanut, ettd vaihto suomenkieliseen kouluun ei aina ole
niin sujuvaa kuin ennakkoon on ajateltu. Huoltajien, oppilaan ja vastaanottavan koulun tulee val-
mistautua siihen, ettd myos tdssa vaihtoehdossa on oppilaalla edessa maaratietoista opiskelua, jotta
hadn saa kayttoonsa akateemisen koulukielen suomeksi. Siirtymaén tarvitaan myds koulun puolelta
suunniteltua tukea ja resursseja. Lisdksi koulupolkuun liittyvissa kysymyksissa tulee aina kuulla
oppilasta. Oppilaan oman mielipiteen ja tahtotilan tulisikin vaikuttaa vahvasti paatokseen, silla epa-
motivoitunut oppilas tuskin kykenee kdyttdmaan koko oppimiskapasiteettiansa riippumatta siit3,
miten tuet hanen ymparilladn on jarjestetty.

Yhteenveto

Tukia suunniteltaessa ja resursseja pohdittaessa ei saisi tuudittautua siihen ajatukseen, etta kielikyl-
pyoppilaat kokonaisuudessa parjaavat koulussa hyvin. Niillg, joilla on oppimiseen liittyvid haasteita,
vaikeudet nayttaytyvat usein vahvempina, ja ne vaikuttavat moneen eri opiskelun ja oppimisen osa-
alueeseen. Vieraalla kielelld opiskelu on kognitiivisesti kuormittavampaa kuin omalla didinkielella
oppiminen. Kartoitukset ja mahdolliset oppimisen haasteisiin liittyvat tutkimukset ovat kielikyl-
vyssa tdrkedssa roolissa. Jotta tuki voi olla oikein kohdennettua, tulee tuen tarpeen ja sen taustalla
vaikuttavat syyt olla selvitettyina. Vieraalla kielella opiskeltaessa on haastavampaa ndhda kielellisen
kerroksen lapi taustalla oleviin syihin. Ensisijaisena ratkaisuna ei kuitenkaan tulisi olla koulun tai
opiskelukielen vaihto, vaan riittava tuki (Wise & Chen, 2010). Bergroth (2015, s. 85) kuvailee: " Tdr-
kedd onkin kuulla oppilaan omia kokemuksia ja tuntemuksia kielikylvyssd jatkamisesta. Ortografisista
ongelmista huolimatta erilainen oppija voi saavuttaa vahvan suullisen kielitaidon ja iloita siitd. Tdllai-
sen kielitaidon saavuttaminen yleisopetuksen kielenopetuksessa ei ole vdlttdmdttd itsestddnselvyys.”
Riittava tuki sisdltdd seka oikeanlaisen ettd oikea-aikaisen tuen. Kaikki oppijat voivat oppia kielid
kylpymenetelmall3, kunhan tuki on riittavaa. Riittdvan tuen varmistamiseksi tulisi kielikylvyssa olla
kaytossa

e varhainen kartoitus sekd oppimisen seuranta

e systemaattinen, kohdennettu kielellinen tuki (structure litteracy), joka

pohjautuu tieteellisiin menetelmiin
e koko kielikylpypolun ajalle suunniteltu tukipolku, joka toimii kiinteana
osana kielikylvyn rakennetta.

Sadannollisten ja systemaattisten luokkakohtaisten kartoituksien avulla voidaan seurata ryhmdan
molempien Kielten kehittymista jatkumona. Sdannollisyys takaa sen, ettd myos ryhmatasolla voidaan
lahted tukemaan sellaista kielen kehityksen heikkoa osa-aluetta, joka on ryhmassa ajankohtainen.
Myos tiedonsiirrossa, esimerkiksi nivelvaiheissa ja opettajan vaihdoissa, on suurta hyotya siitd, etta
ryhmadn tilannetta kokonaisuutena voidaan tarkastella usean vuoden tiedon pohjalta. Ryhmakartoi-
tuksissa yksil6lliset kehityspolut tulevat samalla ndkyviin, mikd puolestaan auttaa tukien suunnitte-
lussa myds ylemmilla luokilla.
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10. Kielikylpykielen arviointi

"Jokainen on nero, mutta jos tuomitset kalan sen kiipeilytaitojen vuoksi, se tuntee koko
eldmdnsd itsensd tyhmdksi.” - Albert Einstein

Kielikylpyopetuksen tavoite on toiminnallinen Kielitaito. Tama tarkoittaa, ettd kielikylpypolun
paattyessa oppilas hallitsee seuraavat kielitaidon osa-alueet: taito toimia vuorovaikutuksessa, taito
tulkita teksteja ja taito tuottaa teksteja. Nama kisitteet vastaavat tdssa kasikirjassa kéytettyja kasit-
teitd lukemisen ymmartaminen, puheen tuottaminen ja ymmartadminen seka Kirjoittaminen. Toimin-
nallinen Kkielitaito on kielen monipuolista hallintaa vaihtelevissa tilanteissa, ja siina korostuu
kielenkidyton sosiaalinen ulottuvuus. Oppimismenetelmina kielikylpyopetus on konstruktivis-
tista: kieli rakentuu aikaisemman kielitaidon paalle. Kielikylvyssa kieltd lahdetdan kehittiméaan
ryhmén lahtotasosta kasin. Oppilaat rakentavat yhdessa aktiivisesti yhteistd ja yksilollista
kielitaitoaan. Ndin ollen kieli on taitona alati eldvaa ja kehittyvaa. Kuten muitakin taitoja, on myos
toiminnallista kielen taitoa jatkuvasti kiytettava ja haastettava, muuten taito rapistuu ja passivoi-
tuu. Kielikylvyssa oppilaan kielitaidon paattdarviointi suoritetaan kehittyvan kielitaidon arviointina.
Edellda mainittu perustuu Eurooppalaiseen viitekehykseen ja sen pohjalta laadittuun suomalaiseen
sovellukseen Kehittyvan kielitaidon asteikko. (POPS, 2014.)

"Mikdli koulu painottaa opetussuunnitelmassaan jotakin oppiainetta tai oppiainekokonaisuutta tai
toteuttaa kaksikielistd opetusta, ovat opetuksen koulukohtaiset tavoitteet tdssd oppiaineessa tai kie-
lessd yleensd korkeammat kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa asetetut tavoitteet.
Oppilaiden yhdenvertaisuuden vuoksi myds painotetussa opetuksessa tai kaksikielisessd opetuksessa
tulee oppilaiden suoriutumista kuitenkin arvioida perusopetuksen pdcdittyessd suhteessa oppiaineiden
tavoitteisiin. Osaamisen tason mddrittdmisessd kdytetddn perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa mddriteltyjd pddttoarvioinnin kriteerejd.” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
2014 muutokset 2020, s. 11-12.)

"Pddttéarviointi kuvaa sitd, kuinka hyvin ja missd mddrin oppilas on opiskelun pddttyessd saavuttanut
ruotsin kielen A-oppimddrdn tavoitteet. Pddttoarvosanan muodostamisessa otetaan huomioon kaikki
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mddritellyt ruotsin kielen A-oppimddrdn tavoitteet.
- — Paremman osaamisen tason saavuttaminen jonkin tavoitteen osalta voi kompensoida hyldtyn tai 2
heikomman suoriutumisen jonkin muun tavoitteen osalta. Tydskentelyn arviointi sisdltyy ruotsin kielen
A-oppimddrdn pddttoarviointiin ja siitd muodostettavaan pdcdttéarvosanaan.” (POPS, 2014.)

Kielikylpykieli arvioidaan paittéarvioinnissa Al-kielen kriteereiden mukaisesti. “Pdcdtto-
arvosanan muodostaminen perustuu oppilaan osoittaman osaamisen tasoon suhteessa oppiaineen
oppimddrdn tavoitteisiin ja pddttéarvioinnin kriteereihin.” (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden 2014 muutokset 2020, s. 9.) Koska varhaisen tdydellisen kielikylpyopetuksen tavoite on
toiminnallinen kielitaito, kielta tulee kehittda koko kylpypolun ajan.

Oppilaiden kielenkehitys on yksil6llistd. Osa oppilaista saavuttaa Al-kielen paattdarvioinnin tavoit-

teet jo alemmilla luokilla. Esimerkiksi kielikylpyoppilaat ovat usein vahvoilla taidossa toimia vuoro-
vaikutuksessa seka taidossa tulkita teksteja. Naissa tapauksissa kielelliset tavoitteet voidaan eriyttaa
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ylospdin, kuitenkin oppilaan kognitiivisen kehittymisen taso huomioiden. Tavoitteita asettamalla
voidaan myo6s mahdollistaa kielen oppiminen ldhikehityksen vyohykkeelld, mikd puolestaan vai-
kuttaa opiskelumotivaation ylldpitimiseen koko kielikylpypolun ajan. Tavoitteiden asettelun haas-
teena on se, miten kielikylpykieli ndhdaan suhteessa muihin kieliin. Bergroth (2015, s. 95) kiteyttida
edelld mainitun paradoksin seuraavasti: “kielikylpyoppilaita verrataan perinteiseen, ajallisesti paljon
rajallisempaan kielenopetukseen osallistuneisiin oppilaisiin, ja yleistden voidaan todeta, ettd kielikyl-
pyoppilaiden tulokset ovat selkedisti perinteisen kielenoppimisen tuloksia parempia. Myés tdssd voi-
daan pysdhtyd pohtimaan, riittddké kielikylpykielen tulokseksi pelkdstddn perinteistd kieltenopetusta
paremmat tulokset vai ovatko tavoitteet korkeammalla?”

Aikaisemmissa kasikirjan luvuissa on todettu, ettd kylpyopetuksen Kielelliset tavoitteet tulee asettaa
riittavan korkealle, jotta opetus on tasavertaista ja tarjoaa kielen kehittymisen mahdollisuuksia kai-
kille oppilaille. Tarkeaa on, ettd oppilas saavuttaa riittdvan kielitaidon eri oppiaineiden sisall6llisten
tavoitteiden saavuttamiseksi.

Erityisesti peruskoulun ylemmilla luokilla kielitaidon kehityksen seuraaminen on suotavaa, jotta
oppilaan Kielitaidon kehittyminen jatkuu. Mikali erityistd huomiota ei kiinniteta kielen kehitykseen,
on risking, ettei oppilaan kieli kehity tayteen potentiaaliinsa. Oppiainekohtaiset kielelliset tavoitteet,
jotka tulee laatia paikalliseen opetussuunnitelmaan, tulee myos huomioida kielikylpykielen paatto-
arvioinnissa. Kdytannossa tama tarkoittaa sita, ettd jos maantiedon tunneilla oppilaat suunnittelevat
ja pitavat suullisia esitelmid eri aiheista, tulee esitelmid arvioidessa myds huomioida oppilaiden kie-
likylpykielen osaamista ja kdyttod suhteessa kielikylpykielen tavoitteisiin. Koska kielikylvyssa ope-
tuksen tavoitteet ja arviointi ovat hieman erilaisia kuin muussa kielenopetuksessa, on tirkedi avata
ndita syitd ja kdytanteitd myds oppilaille ja huoltajille.

Monipuolinen arviointi

Summatiivinen arviointi perustuu siihen, kuinka hyvin ja missd maarin oppilas on saavuttanut pai-
kallisessa opetussuunnitelmassa ruotsin kielen A-oppimaaralle asetetut tavoitteet. Formatiiviseen
arviointiin liittyvdn oppilaan oppimista ohjaavan ja kannustavan palautteen avulla oppilaita aute-
taan tulemaan tietoisiksi omista taidoistaan ja kehittimaan niitd. Oppilaita rohkaistaan kdyttamaan
oppimaansa erilaisissa viestintétilanteissa. Oppimista arvioidaan monin eri tavoin myos itsearvioin-
nin ja vertaispalautteen keinoin. (POPS, 2014.) Yleiselld tasolla monipuolinen arviointi sisdltda seka
riittdvan monta arviointikertaa ettd monipuoliset tavat arvioida.

Opettajan nikokulmasta monipuolinen arviointi tarkoittaa sitd, ettd arvioinnissa hyddynnetdan
kaikkia opetussuunnitelmassa esitettyja arviointitapoja, formatiivista, summatiivista, vertais- ja
itsearviointia. Arviointi auttaa kielikylpyopettajaa ohjaamaan omaa opetustansa. Arvioinnin avulla
opettaja voi ottaa kantaa muun muassa siihen, toimivatko hdnen laatimansa opetus ja siihen liittyvat
harjoitteet. Hyva kysymys on myos, kohdentuuko arviointi oikein eli arvioiko opettaja niita kielellisia
alueita, joita han kdytdnnossa myos opettaa. Entd hallitseeko ryhma suunnitellut kielelliset sisallot
ja voidaanko kylpykielen opetuksessa siirtya eteenpdin vai tulisiko jotakin vield vahvistaa? Taman
kysymyksen darelle on ensiarvoisen tirkeda pysahtya riittdvan usein, koska kielikylvyssa kieli on
my0s oppimisen vdline.

163



10. Kielikylpykielen arviointi

Oppilaan nikékulmasta monipuolinen arviointi tarkoittaa, ettd hanelle tarjoutuu mahdolli-
suuksia ndyttda osaamistansa erilaisilla tavoilla ja riittdvan useasti. Kielikylpykielen formatiivi-
nen arviointi tekee my6s oppimisen edistymisen ja kielitaidon kehittymisen nakyvaksi oppilaalle.
Se ohjaa kielenkadyttod ja kertoo oppilaalle, mitd osaan nyt, mitd kohti liikutaan ja milla tavoin
voin vaikuttaa oman kieleni kehittymiseen. Arviointi ohjaa oppilasta ja auttaa hantd oppimispro-
sessissa, lisdksi arviointi auttaa oikeanlaisten tydtapo-

jen valinnassa. Koska kielen hallinta on aina myos

jossakin maadrin subjektiivinen kokemus, on itse-
Arvioinko niita kielellisia alueita,

oita KivEinnossi mvé N arvioinnilla suuri merkitys kylpyopetuksessa.
joita kaytannossa myos opetan?

Oppilaan oma suhtautuminen kielenkayttéonsa
vaikuttaa hanen motivaatioonsa oppia kieltd myos
jatkossa.

Kielikylpykielen opetuksen suunnittelun ja toteuttamisen kannalta merkittivin arviointi
liittyy siihen, ettd opettaja tietdd, miten ryhman oppilaat kayttiaviat kohdekielta. Kielikylpy-
pedagogiikassa lahdetdan aina liikkeelle oppilaiden kielenosaamisesta. Mitd oppilaat jo hallitsevat
ja mihin he talla hetkelld tarvitsevat tukea, jotta kielen kadytto olisi jatkossa sujuvampaa ja moni-
puolisempaa? Vain silloin, kun tieto- ja taitotaso on tiedossa, voidaan opetusta suunnitella naista
lahtokohdista kasin. Tavoitteet laaditaan aina jatkumona, suhteessa aiempiin tavoitteisiin ja niiden
saavuttamiseen. Kohdekielen arviointi ei ndin ollen ole erillinen tehtav, vaan sen tulisi tapahtua jat-
kumona tietoisesti opetustyon ohessa ohjaten sen sisdltoa ja tavoitteita. Kylpykielen arviointi auttaa
opettajaa valitsemaan oppilaiden ja ryhmén kannalta tarkoituksenmukaisimmat opetusmenetelmat
ja sisallot. Lisdksi se auttaa opettajaa muokkaamaan omaa opetustansa niin, ettd oppilaiden on mah-
dollista saavuttaa asetetut tavoitteet.

Arvioimalla ryhman kielen kehittymista kielikylpypolun aikana opettaja havahtuu siihen, ettd oppi-
laat ovatkin jo saavuttaneet opetussuunnitelmassa maaritellyn taitotason tavoitteet. Tall6in opettajan
tehtdvdna on eriyttda opetusta ylospain niin, ettd kielikylpykieli kehittyy toiminnallisen kielenkadyton
lisdksi my0s tehokkaaksi oppimisen valineeksi. Tama onkin usein se alue, jossa kielikylpyopettajat
tuntevat itsensd epavarmoiksi. Arvioinnin luonne on myos itsessdan aina osin subjektiivinen, ja tata
on opettajana opittava sietdmaédn. Toisaalta arvioinnissa pyritdan aina objektiivisuuteen. Objektiivi-
suutta lisaa se, ettd tavoitteet kiinnittyvat arviointiin. Kielikylvyssa arviointi kysyy opettajan ammat-
titaitoa. Arvioinnin ammatillisuuteen kuuluu myos se, ettd arviointi on tarkoituksenmukaista ja etta
oikeanlaiset arviointitoimet ovat kdytossa. Arvioinnin viitekehystad ja keinoja suunniteltaessa kylpy-
kielen osaamisen ndyttdmiseen vaadittavat menetelmét maaritellddn ryhméakohtaisesti, joko yhdessa
oppilaiden kanssa tai opettajan toimesta. Yhteisen keskustelun ja sen pohjalta tehtyjen sopimusten
hy6typuolena on oppilaiden osallistaminen ja sitouttaminen tavoitteiden saavuttamiseen.

Esimerkiksi jos tavoitteena on hallita 15 verbia ja taitoa arvioidaan sanakokeella, voidaan oppilaiden
kanssa yhdessa sopia, mika on riittdva osaamisen taso, 10 oikein vai enemman. Entd mita sovitaan
tehtavaksi, jos ei saavuta sanakokeessa 10 pisteen rajaa, miten kehittyvaa osaamista silloin voidaan
ndyttad? Tehdaanko sanakoe uudestaan, kunnes 10 pisteen raja ylittyy?

Kylpykielen arviointiprosessia voidaan ldhted tarkastelemaan Ouakrim-Soivion (2015) laatiman

mallin mukaan. Malli sisdltda kolme osaa: lahtétason arvioinnin, oppimisen arvioinnin ja osaamisen
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arvioinnin. Yksikaan naista ei toimi yksindan, vaan ne muodostavat kokonaisuuden, joka kehén lailla
vie arviointiprosessia eteenpain. Kielikylpykieleen sovellettuna tama malli voisi hahmottua seuraa-
valla tavalla:

Nykytilan arviointi
Osaarnisen arviointi

(summatiivinen) Lihtitase
v 9 Milta appilaiden kilitydkalu nayttaa?,
[ Mitend Monipuclinen osaamizen
nayttaminen, monipudlinen arvicinti. } Taveitteiden asettaminen:
Arvicinti suhbteessa asetettuihin Mita lahdetian opettelemaan: selkedt pilkotut
tavoitteisin ja sihen, mita sllaan tavaittest, jo Ioin edist YIS n sSeuranta ja
opetettu ja harjoiteltu, arvicinti helpottuvat
Ollaanks valmiita slirtymddn
eteenpain? Tehtivien ja oppimiskokonaizuuden
b _ ) r sumnnilbelu: Mitkd sisdllol ja harjoiluksel
sopival asetettuihin tavoitteisiin?
Miten tehtivat arviodaan
Millsin? - lesimerkiksi sisdltd, kieli)?
Oppimisen arviointi
(formatiivinen)
Kiten? Edistymisen asheleel nikyviaksi
- aapilaille. Itsearviginnin merkibys.

Mizsa vatheesia oppilas ja rvhma on
oppimisprosessissa?
Ohjaava palaute, laadullinen ja
kuvasva.

Milloin?

Toiminnallisen kielikylpykielen arviointi on monisdikeista ja aina lahtoisin kulloisen oppilasryhmén
sen hetkisesta kielellisestd tasosta ja tavasta kayttaa kylpykieltd. Tasta syysta ei kielikylvylle voida
laatia yhta kaikille sopivaa arvioinnin tydkalua, jossa sisallot ja tavoitteet olisivat kullekin ikdluokalle
madriteltyind. Arvioinnin tulee aina ldhted niistd tavoitteista, joita opettaja on oppilasryh-
malle laatinut kuhunkin oppimiskokonaisuuteen tai

teemaan. Tukea suunnitteluty6hon on pyritty tarjoa-
Kun tiedimme, mita haluamme arvioida,
loydamme myaos vilineet ja keinot, ja
arviointi kohdistuu oikein.

maan siihen, miten teemoja ja kielellisia tavoitteita ja
sisaltoja voi lahted sovittamaan yhteen ja miten kie-
lellisia tavoitteita voidaan lahted asettamaan, toteut-
tamaan ja arvioimaan 7.

Kielikylpykoulun yhteisen arviointikulttuurin luominen ja kehittdminen on yksi keino lahted sel-
kiyttdmaan arvioinnin toimintamalleja niin henkilokunnalle kuin huoltajille. Koska kylpykielen
kehittyminen on seka yksilollista ettd kumuloituvaa, ei yksiselitteiseen arvioinnin kriteeriin tai

3 Nama mallit 16ytyvat kasikirjan osasta 11 Sprakliga mdl och innehall i sprakbadsspraket och i didinkieli,
Temahelheter ja Teemasuunnittelutyokalu.
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10. Kielikylpykielen arviointi

mittatikkuun ehka koskaan voida paasta. Eika tdma valttdmattd olekaan tarkoituksenmukaista toi-
minnallisen kielenkehityksen kehittymisen ndkékulmasta. Niin kauan kuin oppilaiden kieli kehittyy,
on opetus oikeanlaista.

Pohdittavaksi:

® Arvioinko itse kieltd vai muita kielen kayttoon liittyvia taitoja? Esimer-
kiksi lukemisen sujuvuutta vai luetun ymmartamista vai lukemiseen
tarvittavaa aihekohtaista sanavarastoa vai mahdollisesti taustalla olevaa
lukivaikeutta?

e Arvioinko oppilaan asennetta, temperamenttia vai tydskentelytaitoja?
Esimerkiksi tydskentelytaitoja tulee opetussuunnitelman mukaan arvi-
oida. Aidinkieli ja kirjallisuus seka vieraat kielet eivit kuitenkaan OPSlssa
oppiaineina sisdlla méariteltyja asenteeseen liittyvia sisaltoja tai tavoit-
teita.

® Qlenko suunnitellut tavoitteet ja sisallon niin, ettd olen huomioinut luetun
ymmadrtdminen, puheen ja kirjoituksen tuottamisen sekd kuullun ymmar-
tamisen? Miten arvioin ndita?

® Eri teemoissa voivat tavoitteet ja harjoittelu painottua eri taitoihin. Mitka
taidot korostuvat suunnittelussani? Ovatko kaikki kielelliset osa-alueet
yhta tarkeita?

e Edistymisen arviointi on sekd oppilaalle ettd opettajalle todella hankalaa,
jos oppimisen askeleita ei tehda nakyvaksi tai jos 1ahtotilanne ei ole tie-
dossa. Miten teen oppimisen edistymisen nakyvéksi oppilaalle?

® Miten huomioin monipuolisen arvioinnin ja monipuolisen osaamisen
nayttamisen?

® Miten hyodynnan kerddméaani arviointitietoa?
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Jag utvirderar mitt sprakbadssprak namn
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Bild av Rasmus Bengts

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen 167



11. Praktiska verktyg

11. Praktiska verktyg
for undervisningen

Struktur for planering av temahelheter

Planeringsstigen:

1. Vilka fardigheter behover eleverna trana?
For ett tema racker 1-3 fardigheter.

2. Vilket ar innehéllet i temat? Vilken kunskap
ska eleverna ldra sig?

3. Vilka &mnen integreras? Ocksa de som
undervisas pa didinkieli.

4. Hur gor jag eleverna delaktiga i planeringen?
5. Vilka arbetssatt? Hur tranas fardigheterna bast?
6. Vad ska slutprodukten bli?

7. Vilka sprakliga mal? Vilka texttyper tranas?
Vilka lasforstdelsestrategier ovas?

8. Hur utvirderas innehallet?

9. Hur utvirderas framsteg i firdigheter?

10. Hur utvérderas de sprakliga mélen?

Tank pa da du planerar uppgifter

® Vad ska eleverna skriva? ® Nar far de trana talet?

e Vilka texttyper tranas? e Vilka sprakliga krav ska de na upp
® Vad ska de ldsa? till?

e Vilka lasforstaelsestrategier tranas? e Vilken grammatik ska de ldra sig?
® Vad ska de lyssna pa? e Vad far de skapa?

® Vad far de uppleva?
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Temahelheter

Detta ar ett forslag pa temahelheter for nyborjarundervisningen och arskurserna 3-6. Helheterna fun-
gerar ocksa for sammansatt grupp bara uppgifterna planeras sa att de gar att differentiera. Amneshel-
heternas innehall grundar sig pa GrL 2014.

En balans mellan styrt arbete och elevernas frihet att skapa och
producera sjilva gor att ldraren kan halla en dversikt dver att alla
lar sig det som utvdrderas. Eleverna bygger sin nya kunskap pa
sddant som &r bekant sedan tidigare och spraket utvecklas pa
deras egen niva. Inlarningen &r optimal da eleverna forskar,
producerar och presenterar kunskap de sjilva har forvarvat.

[ handboken OSA 5 Kielikylpyopetus toteutuu aihekokonai-
suuksissa kan man ldsa mera om temaundervisning.

Nar du planerar ett tema kan du utga fran strukturen pa fore-
gdende sida.

[ nyborjarundervisningen ar fokuset pa jaget. Allt utgar fran
barnet som uppticker sin omgivning. Darefter vidgas varlden
och malet ar att eleven langsamt borjar upptacka omvarlden. I valet av

innehall i varje helhet har betoningen legat pa ett holistiskt synsitt, fran de stora perspektiven nar-
mar vi oss de mindre, men det ar lararens frihet att strukturera innehallet som man sjalv vill. Var
stravan har varit att fa stoff att logiskt hanga ihop.

[ varje arskurs finns ett tema som heter "Att vixa som méanniska”. Detta dr en central viardegrund
i laroplanen. Innehallet i detta tema ar litteratur och konst. Varje larare kdnner sin egen grupp och
dess behov och kan forverkliga det har malet ocksa pa andra sitt dn vad som foreslas har.

[ varje arskurs finns ett vilgérenhets- eller ett paverkningsprojekt. Detta kan forverkligas i sam-
band med ett annat tema dn vad som planerats har. Att paverka, vara delaktig och att bidra till en
forbattring ar centrala mal i laroplanens vardegrund.

[ varje arskurs finns en temahelhet dir eleverna undersoker nagot de sjilva ir intresserade av
(miniforskning/Enigma). Har forverkligas laroplanens tanke om elevernas méjlighet att fordjupa
sig i det som intresserar dem sjilva. Eleverna ska uppmuntras att fora fram sina intressen och att bli
intresserade av nya fenomen.

[ denna helhet férverkligas manga av laroplanens mal:
e attlara sig att lara sig
e att undervisningen ska vara tillrackligt utmanande med tanke pa varje
elevs behov
e att vagleda och sporra eleven att stilla upp mal for sina studier och att
arbeta langsiktigt och metodiskt arbete for att uppna dem
e att utveckla kreativa l6sningar och hantera utmaningar

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen 169



11. Praktiska verktyg

® att ta ansvar, vardesatta sitt arbete och forstd inneboérden av upphovsratt

® attldra sig tidshantering och lampliga sétt att presentera sina alster

® att uppmuntra eleven att anvinda sin kreativitet, starka sitt sjalvfortro-
ende som kommunikator och sin formaga och viljan att delta i olika typer
av kommunikationssituationer, &ven multimediala

Pa Leppatien koulu i Sibbo kallas detta valbara tema Enigma-mission. Mdlen med uppdraget ar att
lara sig sjalv nagot nytt, lara andra ndgot nytt och lara sig nagot nytt genom att lyssna pa klasskamra-
ternas presentationer. Eleverna far arbeta individuellt eller i par. | temat utvirderas inte innehallet.
Temat har endast fardighetsmal. Malen ska vara tydliga och det ska finnas en deadline. Detta tema ar
placerat sist i den har bilagan darfor att samma innehall galler alla arskurser. Dér finns flera forslag
for hur temat kan forverkligas.

I kolumnen axplock ur liroplanen finns de mest centrala malen for temahelheten. Mirk att fa
mal fran dmnet svenska finns bland axplocken. Tanken &r att lararen sjélv stéller de sprakliga malen och

véljer innehdllet. Innehéllet kan véljas frdn materialet Sprakligt innehdll som finns som bilaga i boken.
I kolumnen Tips och material finns inspiration och idéer samlade.

[ alla temahelheter kan man handleda eleven att anvdnda informations- och kommunikationstek-
nik for att soka information samt for att dokumentera och presentera sitt arbete.

Enligt laroplanen skall historia och samhallsldra undervisas i 4k 4-6. Temahelheterna i historia
eller de innehall frdn dmnet historia och samhallslara som ar delar av storre helheter (tillexempel
vikingarna eller Norden i ak 4) gar flexibelt att omplacera 6ver arskursgranser enligt den kommun-
visa laroplanen. Enligt laroplanen ar en av historieundervisningens uppgifter att reflektera éver his-
toriska hiandelsers inverkan pa dagens samhalle. Det ar upp till lararen att 6verviaga hur omfattande
man vill géra helheterna i historia.

Om skolan valjer att f6lja den av oss lanserade modellen rekommenderar vi att den anvdands som en
utgdngspunkt som man sedan utvecklar efter den egna skolans behov. Da kan man ta hansyn till de

lokala sardrag som finns i kommunen och skolan.

Varje larare avgor sjalv omfattningen av helheten, hur mycket man vill férdjupa sig i stoffet samt 6ver
hur manga veckor temat stracker sig.

Ta till vara de basta foreslagen.
Gor forandringar som passar er skola.
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11. Praktiska verktyg

Verktyg for sjalvutvardering av mini-forskning

&

namn:

-+ KOPIERINGSUNDERLAG -

Det var roligt att forska.

Jag valde ett intressant dmne.

Jag har varit flitig.

Jag har gjort mitt basta.

Jag fick arbetet klart i tid.

Presentationen gick bra.

Jag har hjélpt andra.

Jag har hittat fakta.

Jag har lart mig nagot nytt.

Jag har lart andra ndgot nytt.

Jag skulle ge mig sjalv vitsordet
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11. Praktiska verktyg

Sprakliga mal och innehall i sprakbadspraket och
1 aidinkieli

Malet med sprakbad ar att na funktionell sprakfardighet pa svenska. Svenskan utvarderas i dk 9
enligt Al-sprakets kriterier (toinen kotimainen kieli). A1-sprakets kriterier ar dock lagre an sprak-
badsundervisningens mal och darfor behover hogre mal stillas for att elevernas sprakutveckling
ska fortsdtta och inte stanna pa Al-nivan. (Se Osa 10, Arviointi) Mal och innehdll i detta verktyg ar
stallda enligt kriterierna i den europeiska nivaskalan for sprakkunskap och sprakutveckling (Kehit-
tyvan kielitaidon kuvausasteikko, OPH).

Tal C1.1 | Avancerad sprakfardighet, grundnivd ,

Lasforstaelse | C1.1 | Avancerad sprakfardighet, grundniva

Horforstaelse | C1.1 | Avancerad sprakfardighet, grundniva

Skrivning B2. 2 | Fungerande sjilvstindig sprakfardighet

Tidigt fullstandigt sprakbad paborjas nar barnet ar mellan

3 och 5 ar och darfor presenteras sprakliga mal och innehall

ocksa for smabarnspedagogiken och forskolan. Svenskan ar verktyget for inlarningen i skolan.
En god spraklig grund mojliggor att alla elever far en bra skolstart pa sprakbadspraket.

Syftet med detta verktyg ar att fungera som:

® en gemensam ram for verksamheten pa enheten for att garantera att sprakutveck-
lingen gar framat

® ettstod for upplagget av undervisningen

® en oversikt over alla sprakliga aspekter som bor behandlas under sprakbadsstigen

® en modell for hur ett upplagg kan se ut, men friheten att planera undervisningens
upplagg enligt elevgruppens behov kvarstar

Da det i tabellen ndmns att malet ar att trina lisforstaelsestrategier och texttyper kan materialet
for undervisningen till exempel plockas fran verktygen som finns i handboken.

Malen i svenska och finska pa arkurserna 1-4 ir stillda sa att innehallet undervisas pa det
ena spraket och befists senare pa det andra. Innehall som till exempel att ldra sig att skriva fakta-
texter kan med fordel tranas samtidigt pa bada spraken. Samma galler lasforstaelse och meningsupp-
byggnad. (Se kapitel 3 Miten kielelliset sisallot ja tavoitteet asetetaan kielikylpy- ja didinkielelle.)

“Ldrodmnet modersmdl och litteratur och sprdakbadssprdket har delvis gemensamma mdl och innehdll.
Ldroplanerna for modersmdl och litteratur och sprdkbadssprdket ska utarbetas genom samarbete mel-
lan ldrarna sd att samtliga innehdll i modersmal och litteratur beaktas och sd att mdlen kan nds. Man
kan iaktta en éverforingseffekt mellan undervisningen i modersmdl och litteratur och undervishingen
pd sprdkbadssprdket, i synnerhet om timantalet i sprdkbadssprdket dr stort och undervisningen inleds
tidigt.” (GLP 2014, 5. 91)
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Q
3-5AR SVENSKA S
&=
)
MAL INNEHALL z
2
forstar vuxnas sprak i alla vardagliga situa- o
tioner e muntliga instruktioner tex lekar och pyssel Z
kan med hjalp av bildstdd och kroppssprak | e olika beréttelser &
folja enkla instruktioner * sanger e
vet att sprakbadspraket dr ett annat dn det e rorelse- och spraklekar g
egna modersmalet e vuxna deltar i barnens lekar
LYSSNA var sig i att lyssna och vara i dialog med e vuxna erbjuder barnen ett mangsidigt
texten dd vuxna ldser ur bilderbocker (Lds- sprak och berikar spraket med motsatsord ,
kraft blir larkraft) synonymer, spraklekar som hjélper barnen
vuxna dr sensitiva for hurdant sprak barnen att uttrycka sig mer exakt pa sprakbadspra-
anvénder och berikar spraket medvetet ket
o sprakutvecklande lekar: sdnger, rim, spela,
lusten och motivationen att leka med spra- dramatiserande lek, berittelser och berat-
ket vdcks telsernas struktur
TALA ser nyttan av och glddjen dver att kunna * egna berdttelser och aterberattande till
kommunicera pa sprakbadsbadspraket exempel med hjélp av bildstod
e modellinldrning och upprepningar i kor
3-5-
vuotiaat
tiedottaa huoltajia didinkielen tukemisen * jarjestetddn tiedotustilaisuuksia ja koulutuk-
KUUN- | merkityksesta sia huoltajille e
NELLA tiedottaa miten didinkieltd voidaan tukea, * k.u.\./atafln kle.llkylpype.ilvalfodln toimintaa ja
rikastuttaa ja kehittad kotona sitd, miten .klelenkehltysta tuetaan mdara-
JA tiedottaa satujen ja tarinoiden seka yhteis- E.etc.ns.?st.l./ jotta Ia_ps' saavuttaisi molemmilla
ten lukukokemuksien merkityksesta lapsen ielilld riittdvat taidot esikoulua varten
kielenkehitykselle
PUHUA
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& | LYSSNA | o forstr vad vuxna pratar lekar, uppgifter, pyssel dar barnet far lyssna
Z har tdlamod att lyssna pa kamraterna i till instruktioner och folja dem
E gruppen samlingar dar barnet far lyssna pa kamrater
= forstar instruktioner och klarar av att folja sanger
> dem mangsidiga spraklekar som stimulerar bar-
o sig att lyssna och vara i dialog med texten nets medvetenhet om sprakliga former och
da vuxna laser berattelser (Laskraft blir ordens betydelse
larkraft) 6va att lyssna till begynnelsebokstav, ord i
kan rdkna upp antal ord i en mening meningar
kan ge akt pa bokstavsljud identifiera bokstavsljud i ord
hor nér ord rimmar
ovar sig att lyssna koncentrerat
TALA ar en aktiv anvandare av svenska varierande former av ledd samt fri lek, spel,
kan tala svenska pa ordniva och i och enkla sanger, samlingar, spraklekar och uppgifter
meningar bade utan och med bildstod ddr barnet far anvanda sig av badspraket
borjar konstruera egna meningar ge barnet sprakmodeller for olika sociala
leker pa svenska situationer som till exempel att be om
kan aktivt anvanda ord som hor till temat ordet, uttrycka sin asikt, be om hjalp och be
deltar i alla former av aktiviteter om ursakt
njuter av att uttrycka sig pa svenska glads korrigera elevernas sprak
over att bli forstadd
kan frdga ifall hen inte forstar nagot
LASA visar nyfikenhet och intresse for bokstéver i arbeta mangsidigt med bokstaver och
omgivningen alfabetet
visar intresse for bocker erbjuda mangsidiga lasupplevelser
hittar bekanta ordbilder i omgivningen (till lyssna till barnets intressen vid val av
exempel Pokemon, McDonalds) bocker
identifierar sitt eget namn lasprata, behandla kinslor och upplevel-
ser i texter, forutspa handelseutveckling i
berdttelser
forberedande lasforstaelse, hur man kan
samtala om och tanka kring text
SKRIVA kan behdrska ett andamalsenligt penngrepp fargldggningsuppgifter
tranar finmotoriken och handledens rérelser bildkonstarbeten
pa ett mangsidigt satt pyssel
kan forma sddana former som ligger som ldtsasskrivning och arbetsblad med finmoto-
grund for bokstavsskrivning riska dvningar
ova att skriva sitt namn smidigt, forma
bokstaverna i rétt skrivriktning
trdna att se riktningar
vuxna skriver under teckningar det som
barnet berattar om bilden
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KUUN- | ¢ huoltajat tulevat tietoisiksi siitd, miten tarjota huoltajille tyokaluja siihen, miten Z
NELLA perheen suhtautuminen vieraisiin kieliin mydnteistd suhtautumista vieraita kielid o
vaikuttaa lapsen kielikylpykielen omaksu- kohtaan voidaan tukea, esim. esiku- =
miseen vana toimiminen, lapsen uusien sanojen ®}
¢ huoltajat vahvistavat kotona didinkielelld yhdessd pohtiminen =
vastaavia taitoja, joita esiopetuksessa har- leikitadn ja riimitelladn kielelld myos
joitellaan kohdekielelld omassa arjessa "kielitaitoisuuden” hertte-
leminen huoltajissa
PUHUA | e rikastetaan kieltd oikeita kasitteitd tarjotaan sanoja ja
e tuetaan kerrontaa ja omien kokemusten ja arjen tilanteissa
mielipiteiden ilmaisemista pyydetdan lasta kertomaan asioista, lapsen
kayttdessa kielikylpykieltd pysahdytadn
pohtimaan, mikd suomen kielen vastike
olisi sanalle
LUKEA | ¢ tarjotaan monipuolisia lukueldamyksid
* huoltajat rikastuttavat lapsen kieltd
* pyritddn vakiinnuttamaan lukeminen ja lukuelamykset luonnolliseksi osaksi lapsen arkea
* painotetaan ddneen lukemisen merkitystd ja lukukokemuksien vaikutusta seka kielen etta
tunnetaitojen kehittdjana
KRJOIT- | ¢ lapsi harjoittelee hieno- sekd karkeamotoriikkaa myds kotona
TAA e lapsi saa kertoa kotona pdivdn ohjelmasta ja annetaan sanoja didinkielelld koetulle ja
opitulle
Anteckningar:
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2
- MAL INNEHALL
& |LYSSNA| o forstar den svenska som anviinds i klass- sanger
P4 rummet spraklekar
E e forstar det mesta i hégldsningshocker, samlingar ddr nytt innehall presenteras
z lyssnar koncentrerat uttaletav o, u, y
% e har tdlamod att lyssna pa och forstar ocksa instruktioner
sina klasskamrater ndr de talar svenska berdttelser pa alla lasforstaelsenivaer och fran
e lyssnar till korrekta sprakliga strukturer olika genrer (Laskraft blir larkraft)
tex pluralform, bestimd form, personligt
pronomen, ordféljd
e Qvar sig att lyssna och vara i dialog med
texten da vuxna ldser
TALA | ¢ talar svenska med ldraren uppmuntra barnet att tala svenska och ge
e kan anvdnda ord som hor till olika teman barnet muntligt sprakstod
e kan aterge det centrala i berdttelser och uppgifter ddr eleverna far prata, tex presen-
halla korta presentationer tationer och att aterberdtta handelser med
e klarar sig pd svenska i sociala situationer sprakstod
e deltar i spréklekar och kan uppfatta lag- sprakliga modeller for sociala situationer som
bundenheter i spraket uppstar under skoldagen
e kan berétta och beskriva i presens skapa stodstrukturer for talet i klassen till
e kan uttrycka sig i enkla hela meningar exempel ha bildstdd till ord som hor till temat
e kan bilda egna meningar drilla sddant som ska automatiseras som tex
alfabetet och talrader
korrigera elevernas sprak
LASA | Arskurs 1 ldsinlarning enligt valda metoder (LTG, ljud-
e knicker laskoden ning, skriva sig till ldsning...)
e kan alla sprakljud samt deras bokstavs- stora och smd bokstéver
form automatisera hogfrekventa ord
o |4ser flytande hégfrekventa ordbilder erbjuda rikliga och mangsidiga lastillfallen
som till exempel jag, och, eller, men, trdna uttal av ljudstridiga ord, lang och kort
att, en, ett vokal
Arskurs 2 strukturerad ldstraning som ldxa tex. En kvart
o nar lasflyt om dagen
e |aser och forstdr bade fakta och skonlit- ovningar och modellering som tranar ldsfér-
teratur staelsen (Laskraft blir larkraft)
e trdnar ldsforstaelsestrategier
SKRIVA | Arskurs 1 forma bokstaver
e kan forma alla bokstiver 6va meningens struktur; stor bokstav och
¢ kan skriva en mening punkt
¢ kan skriva ljudenligt stavade ord trdna att bilda egna meningar
Arskurs 2 rattskrivningsovningar och diktamen med
o Gvar kick, ks/x- ljud, j/g -ljud hogfrekventa och ljudenligt stavade ord
o ovar dubbel och enkel konsonant tangentbordstraning
Arskurs 1-2
e kénner glddje dver att kunna uttrycka
sig i skrift
* bekantar sig med tangentbordet
Ovar féljande texttyper muntligt och skriftlig:
o atergivande text 6va muntligt och skriva texter under lararens
e berittande text ledning och skriva ensam med hjalp av skriv-
e beskrivande faktatext stod (Se Skrivstod)
e instruerande text
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KUUN- vahvistaa kielellistd tietoisuutta niilld osa- harjoitellaan tavuttamista ja ddnteen keston 8
NELLA alueilla, jotka tukevat lukemisen ja kirjoitta- tunnistamista Z
misen alkeita kirjain-ddnnevastaavuuden vahvistaminen e
tavurajan kuuleminen monipuolisia lukueldmyksia eri luetun e
herattdd kiinnostusta kirjoitettuun kieleen ja ymmadrtdmisen tasoilla g
sen monimuotoisuuteen riimit, lorut, sanaleikit, arvoitukset, vitsit
osata kuunnella keskittyneesti jne.
PUHUA itseilmaisutaidon kehittdminen harjoitellaan kohteliasta ja asiallista itseil-
osaa pitdd lyhyen esitelman maisua
osaa kertoa tapahtuneesta ja ilmaista ja omista kokemuksista kertominen kronologi-
tunnistaa tunteita sessa jdrjestyksessd
tietdd, mitd tarkoittavat synonyymi ja vasta- tunteiden ilmaisemista ja kuvailemista
kohta, ja osaa antaa esimerkkeja omista kokemuksista ja kiinnostuksen koh-
teista kertominen
vastakohdat ja synonyymit
LUKEA | 1.1k, k.
* osaa soveltaa ruotsin kielelld harjoitel- ¢ |ukemisen alkeita tukevia harjoituksia
tuja lukemisen taitoja myds didinkielelld
o ymmartdd lukemaansa vahintddn kuvan
tai tekstin tasolla
k.
. Ik. e painotetaan didinkielen erityispiirteitd,
e sujuva tekninen lukutaito kuten pitkdt ja lyhyet ddnteet
e osaa lukea lyhyitd tekstejd ja ymmartaa e tavujen lukemista sekd niiden nopeaa
lukemansa tunnistamista
KIRJOIT-| 1. Ik. k.
TAA * riittdva kyndnhallinta * hienomotoriikan vahvistaminen
e osata muotoilla kirjaimet oikein
k.
. Ik. e osaa kirjoittaa sanoja tavuttamalla
* oppia tavuttamaan tavuttamisen yleispe- ¢ saneluja sanatasolla
riaatteiden mukaan seka kuulonvaraisesti ¢ lyhyet ja pitkdt vokaalit
ettd kirjoittamalla ¢ kaksoiskonsonantit
¢ harjoitella samoja tekstilajityyppeja kuin e tietoteksti, kertomus ja tapahtumista kir-
kylpykielella joittaminen kronologisessa jdrjestyksessa
tukirakenteiden avulla
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8 LYSSNA| e foljer koncentrerat med i undervisningen uppmérksamma olika texttyper
Z och dar temainnehall behandlas utnyttja rikssvenska undervisnings-material
2 e {var att kdnna igen de texttyper som trdnats erbjuda tillfillen att hdlla presentationer
z o forstar rikssvenska hogldsning av olika slags litteratur
C;; e har talamod att lyssna pa klasskamraters spraklekar, rim, ramsor, gator
presentationer sanger
o far lasupplevelser via hogldsning
TALA | ¢ inleder alla samtal i klassen pa svenska uppmuntra och krdv att eleverna anvander
e kan anvdnda svenska ocksa utanfér skolan svenska under alla lektioner och i alla @mnen
e klarar av att halla presentationer som undervisas pa sprakbadspraket
o [dr sig strukturer for att ge respons dramatiseringsovningar
o utvecklar spraket mot ett korrekt grammati- ordna tillfallen att anvénda svenska utanfor
kaliskt uttryckssatt skolan
* bekantar sig med ordklasserna: verb (b6j- presentationer om allt mojligt
ning + preposition) strukturer for att ge respons
o forstar substantivet och dess béjningsfor- uppmadrksamma och korrigera typiska felsdg-
mer, adjektiv och dess komparation ningar
* |dr sig att omformulera da ordfdrradet inte gora eleverna medvetna om korrekt form till
racker till exempel nekningsord ets plats i meningar
6va att kdnna igen och boja substantiv, verb
och adjektiv
muntligt uppmuntra till varierande sétt att
forklara och beskriva
berika ordférradet med synonymer, adjektiv,
motsatsord
LASA | ¢ utvecklar lasflytet rikligt med ldstraning av olika slags litteratur
* kan ldsa faktabocker och skénlitteratur medveten ldsning med fokus pa innehall och
* hittar direkta svar pa fragor i en text trdning i att hitta svar pa fragor
* kan anvanda ordbok anvanda ordbécker i olika dvningar
e tranar lasforstaelsestrategier évningar och modellering som tranar
lasforstaelsen (Laskraft blir larkraft)
SKRIVA | ¢ haren tydlig handstil fokusera pa handstilen
e trdnar ljudstridigt stavade ord anvénda skrivprogram och 6va att anvanda
e kan anvdnda rattstavningsprogram rattelseprogram
e kan ordfdljden i huvudsats ljudstridig stavning; e/d, ng-ljudet, o/a-ljudet,
e kan skriva ord med k/ck, ks/x- ljud, j/g -ljud u/y-ljudet
e kan skriva ord dubbel och enkel konsonant svara med hela meningar
e {var sig att anvanda textens struktur; rubrik, 6va skiljetecken
styckeindelning, hela meningar
Kan skriva:
e Jtergivande text Skriva texttyper utgaende fran temainnehallet
o berittande text med skrivstod (Se Skrivstod)
e beskrivande faktatext
e instruerande text
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vahvistaa kiinnostusta kirjoitettuun kieleen tyostad erilaista kirjallisuutta &)
osata kohdentaa huomio seka kielen sisal- kiinnitetdan huomiota sisaltoon seka kielen Z
toon ettd sen rakenteeseen rakenteisiin e
tunnistaa tietotekstin ja fiktiivisen tekstin kdsitelladn suomalaiseen kulttuuriin ja &
KUUN- luonne perinteisiin liittyvid aiheita ryhman kiinnos- Q
NELLA tukea kielikylpykielelld opetettavien oppiai- tuksen kohteet ja teema huomioiden =
neiden sisdltoja
tutustutaan suomalaiseen kulttuuriin ja
perinteisiin
PUHUA| e vahvistaa vuoropuhelun elementtejd harjoitellaan vuorovaikutteista keskustelua:
osaa ilmaista ideoita ja ajatuksia ryhmdssa kuunteleminen, oman puheenvuoron kayttd
ja kiinnostavasta media- ja kulttuuritarjon- tilanteeseen sopivalla tavalla ja huomioiden
nasta muiden ndkdékulmia
osaa ottaa kantaa asiallisesti erilaisia esityksid mielellddn aiheista, jotka
osaa pitda lyhyen valmistellun puheenvuo- liittyvat teemaan
ron tai esityksen esimerkiksi teemaan liittyvid dramatisoin-
uskaltaa heittdytyd mukaan draamatoimin- teja
taan harjoitellaan vertaisarviointia eri tilanteissa
oppii vastaanottamaan sekd antamaan
palautetta
harjoittelee havainnoimaan yhtaldisyyksid
ja eroja eri kielten ja kulttuurien valilla
LUKEA lukee nuorisokirjallisuutta erilaisten kirjojen lukemista sadnnéllisesti,
lukee pitkdjanteisemmin pidempia tekstejd tietoisesti ja madrallisesti riittavasti
osaa kytked tarinoiden sisaltod omaan luetaan myds pidempid teksteja
eldmédn, osaa ihmetelld ja esittdd kysymyk- kdytetddn ajatuskarttaa muistiinpanotek-
sid, osaa visualisoida kuulemaansa kirjan niikkana
sisaltod harjoitellaan rivien valistd lukemista
kehittdd sanavarastoa lukemisen avulla (inferens)
[6ytad sisdllon kannalta merkityksellistd
tietoa ja hallitsee muistiinpanotekniikan
KIR- erottaa puhutun ja kirjoitetun kielen kieli- harjoitellaan VUOSILUOKKAAN JA
JOIT- asun AIDINKIELEN OPPIAINEESEEN médritellyt
TAA hallitsee tekstin rakenteessa otsikon, kappa- kielirakenteiset sisall6t
leen, virkkeen ja lauseen vahvistetaan kirjakielen kayttdd teksteissa
harjoittelee tekstin rakenteen elementteja harjoitella tuetusti vastaavia tekstilajityyp-
omassa tuotoksessa peja kuin kylpykielella
osaa kirjoittaa vastaavia tekstilajityyppeja harjoittelee sujuvaa ja selkeda kasin kirjoit-
kuin kylpykielella tamista
sujuvoittaa kdsin kirjoittamista
harjoittelee kirjoitetun kielen perusraken-
teita seka oikeinkirjoituksen perusteita ja
kayttdd niitd oman tekstin tuottamisessa
harjoittelee lahteiden merkinndn sadnnot
ymmartad, ettei lainaamaansa tekstid saa
esittdd omanaan
tutustuu verkon eettisiin sdant6ihin
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8 LYSSNA| e utvecklar sin hérforstaelse och Gvar sig att lyssna till olika slags texter eller audiomate-
Z analysera innehdllet rial, bade fiktiva och fakta
E e kénner igen de texttyper som tranats eleven erbjuds olika texttyper och identifierar
= o forstar och anvander rikssvenskt och nor- dem
> diskt material 6vningar dér eleverna lyssnar pa rikssvenska
o o forstar begreppet majoritetssprak och och andra nordiska undervisningsmaterial
minoritetssprak lyssna till tvetydigheter i spraket
e bekantar sig med likheter och skillnader i utmanande spraklekar
nordiska sprak vél vald héglasningslitteratur utgdende fran
e kénner till begreppet finlandism gruppens behov
e far [dsupplevelser via hoglasning eller
ljudbocker
TALA | * anvinder svenska pa lektionerna uppmuntra och krév att eleverna anvander
e befdster formdgan att anvdnda svenska i svenska under alla lektioner och i alla @mnen
sociala situationer och tex sdga sin asikt som undervisas pa badspraket
e kan dndamalsensligt skilja pd och anvinda korrigera elevernas sprak
talsprak och skriftsprak dramatisera sociala situationer och fundera
e kan uttala ljudstridigt stavade ord korrekt pa vilka repliker som kan anvéndas i olika
e kan halla presentationer som stéder tex- situationer.
ttyper som Ovats, till exempel beskrivande 6va uttal av ljudstridiga ord
faktatext och instruktion presentationer av olika skrivarbeten
muntliga béjningar av alla nya ord som hor
till temat
LASA | e kan samla material och fakta fran olika slags anvdnda olika slags texter i undervisningen
kallor och
* bekantar sig med vad kallkritik innebdr dva sig att ange kallan
o |dser faktabocker och skonlitteratur Ova att avldsa olika former av information,
e trdnar ldsforstaelsestrategier tex bilder, tabeller, kartor
6va sig att analysera olika kallors palitlighet
6vningar och modellering som trdnar
lasforstaelsen (Laskraft blir larkraft)
SKRIVA| ¢ behdrskar rubrik, styckeindelning och évningar i att anvdnda talstreck och
huvudsats och bisats i texter skiljetecken
e trdnar och befdster ljudstridigt stavade ord rubrik, styckeindelning, huvudsats och bisats
Kan skriva: i texter
e Jtergivande text bojningar av nya substantiv, verb och adjek-
e berdttande text tiv
e beskrivande faktatext skriva texttyperna flera ganger i samband
e instruerande text med temaarbeten utgaende fran temain-
Ovar: nehallet med skrivstod (Se Skrivstod)
e argumenterande text
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oppilas tunnistaa lapikaydyt tekstilajityypit
vahvistetaan kaikkia luetun ymmartamisen
tasoja

ymmartdd sanavalintojen ja savyjen merki-
tyksen viestinndssa

11. Praktiska verktyg

luetaan ja tunnistetaan eri tekstilajeja
harjoitellaan viestin savyn muuttumista
kayttdmalld eri tapoja ilmaista samaa asiaa

KOPIERINGSUNDERLAG

PUHUA

vakiinnuttaa vuoropuhelun elementteja
sekd oman mielipiteen ilmaisua

harjoitella palautteen antamista ja vastaan-
ottamista

monipuolinen itseilmaisu my6s draaman
avulla

omien mielipiteiden kertominen ja perus-
teleminen

vastavuoroisen keskustelun harjoittelua
annetaan mahdollisuuksia palautteen
antamiselle ja vastaanottamiselle erilaisissa
tilanteissa

draamaharjoitusten hyddyntdminen

LUKEA

o0saa etsid tietoa ja materiaalia

erilaisista lahteistd

lukee runsaasti ja harjoittelee ymmarta-
mistd kaikilla luetun ymmartamisen tasoilla
myonteisid lukukokemuksia

erilaisten lahteiden kdyttiminen opetuk-
sessa

erilaisten tietoldhteiden harjoitteleminen,
esimerkiksi kuva, taulukko, kartta

kuviin ja ldhteisiin viittaaminen ja luotetta-
vuuden arviointi

kielikuvat, sanonnat, runot

luetaan erilaista kirjallisuutta ja késitelldan
luotettavan lahteen ominaispiirteitd

KIRJOIT-
TAA

puhutun ja kirjoitetun kielen erojen huomi-
oiminen ja oikean kieliasun kayttdminen
oikeinkirjoitus

vahvistetaan vastaavat tekstityypit kuin
kylpykielelld

harjoitellaan omissa teksteissd puhekielen
korjaamista yleiskieleksi

harjoitellaan omien tekstien kirjoitusvirhei-
den havainnoimista ja virheiden korjaa-
mista

sanaluokat ja taivutus

vuorosanat

yhdyssanat

pilkkusddnnot

kirjoitetaan eri tekstilajityyppeja tuetusti
usean kerran
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a KOMMU- anvander svenska pa lektionerna uppmuntra och krav att eleverna anvén-
% NIKA- kan folja med i innehdllet i alla slags der svenska under alla lektioner och i alla
E TIONS- texter dmnen som undervisas pa badspraket
% | FARDIG- kan folja med hela filmer och dokumenta- korrigera elevernas sprak
- 9 o . . . . .
> HETER rer pa badspraket texter och filmer i anslutning till olika
2 deltar aktivt i samtal och diskussioner och temainnehall
kan uttrycka egna asikter tillfallen att anvdnda svenska i olika situa-
Ovar argumentering tioner som tex argumentationer, presenta-
klarar sig i sociala situationer tioner och upptradanden
far battre sjalvfortroende att anvdnda 6va att anvdnda konjunktioner (ss. bade
sprakbadspraket - och, varken - eller, fastan, utan) for att
tar del av hoglasningslitteratur som ger berika argumentationer
gruppen gemensamma upplevelser och anvdnda drama for att behandla och for-
erfarenheter av dmnen som &r aktuella for klara helheter som annars kan vara svéra
aldern att greppa
tillfallen att anvdnda sprakbadspraket i
varierande sociala sammanhang
vél vald héglasningslitteratur utgaende
fran gruppens behov
LASA laser och tolkar faktatexter och rikligt med olika slags uppgifter utgdende
skonlitteratur fran faktatexter och skonlitteratur
dvar sig att vara i dialog med en text och erbjuda 6vningar i alla |asforstaelsetrate-
att bli medveten om sitt tinkande gier
tranar ldsforstaelsestrategier évningar och modellering som tranar
lasforstaelsen (Laskraft blir larkraft)
SKRIVA kan vélja lampliga ord och uttryck med fasta uppmérksamhet pa korrekt anvand-
tanke pa textens innehall och syfte ning av ord och uttryck i texter
kan kordklasserna konjunktion, adverb 6va anvdndning av konjunktioner, adverb
och preposition och prepositioner
kan ordféljden i huvudsats och bisats ordféljd i huvudsats och bisatsens
befaster rattstavning av ljudstridiga ord rattstavning tj sj,skj, stj
befaster bojning av nya substantiv, verb rattstavningsovningar och diktamen
och adjektiv bdja nya substantiv, verb och adjektiv
e anvander kallhdnvisningar anvanda av kallhdnvisningar
Kan skriva: skriva texttyper utgaende fran tema-
e atergivande text innehallet med skrivstod (Se Skrivstod)
* Derdttandetext skriva texttyperna flera ganger i samband
* beskrivande faktatext med temaarbeten
* instruerande text 6va de nya texttyperna
Ovar:
* argumenterande text
* jamforande text
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S5
[=)
Z
=
VUORO- 8
VAIKU- z
TUS- &<
TAIDOT Seurataan valtakunnallista OPSla ja sen madrittelemid taviotteita ja sisdltoja =
oppiaineelle didinkieli ja kirjallisuus, koska kielikylvyssa didinkielen @]
opetuksen osuus ja maérat ovat samoja kuin suome ~
kielisessd perusopetuksessa.
LUKEA | ¢ kehittdd luetun ymmartamisen taitoja e |uetaan runsaasti erilaista kirjallisuutta
o kaytetddn luetun ymmartdmisen eri tasoja
* laajentaa lukukokemuksia myds perintei-
sen nuortenkirjallisuuden ulkopuolelle
KIRJOIT- | * kehittdd kirjoittamisen taitoja * kirjoitetaan vastaavia tekstityyppeja
TAA e hallita edellisten luokkien tekstityyppeja kuin ruotsin kielella kirjoittamisen tukia
e harjoitellaan kuvailevaa tekstilajityyppia hyodyntden
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kan anvéanda kallhdnvisningar och
foljer regler for upphovsratt

kan ge och ta kamratrespons pa
skrivna texter

karar av att rétta fel i egna texter
utvecklar grammatiken

Kan skriva:

e Jtergivande text

e Derattande text

e instruerande text

¢ beskrivande faktatext

Ovar:

* argumenterande text
* jamférande text

o
';U AK 6 SVENSKA
=
g MAL INNEHALL
8 KOMMU- anvander svenska pa lektionerna uppmuntra och krdva anvdndning av svenska
Z NIKA- deltar aktivt i samtal och diskussioner under alla lektioner, i alla @mnen som under-
E TIONS- och kan uttrycka egna asikter visas pa sprakbadspraket
Z | FARDIG- kclaraf sig I.S“OCI.E?|a situationer k.or.r.lgera eIeverpas spréku o
> HETER far battre sjalvfortroende att anvanda tillfallen att anvdnda sprakbadspraket i
) . . : ) o
sprakbadspraket varierande sociala sammanhang och i olika
klarar av att argumentera med stottning situationer till exempel argumentationer,
kan folja med i innehdllet i allas lags presentationer och upptradanden samt med
texter och kan f6lja med hela filmer hjalp av texter och filmer i anslutning till
och dokumentérer pa sprakbadspraket olika temainnehall
tar del av hoglasningslitteratur som ger 6va att anvanda konjunktioner (ss. bade -
gruppen gemensamma upplevelser och, varken - eller, fastdn, utan) for att berika
och erfarenheter av @mnen aktuella for argumentationer
aldern hoglasningslitteratur utgaende fran gruppen
(mobbning, kénslor, berittelser om modiga
personer som eleverna kan identifiera sig
med)
LASA trdnar lasforstaelsestrategier 6vningar och modellering som tranar lasfor-
kan vélja lamplig lasforstaelsestrategi staelsen (Laskraft blir larkraft)
utifran texten eller uppgiften ovar sig att anvanda social media, tolka och
utnyttjar olika lasstrategier i studietek- analysera budskap, tolka bilder, nyheter
niskt syfte trdna kritisk lasning
kan vara i dialog med en text, bli med-
veten om sitt tdnkande
kan kritiskt tolka och kommunicera
genom sociala medier
kan ldsa och forsta sociala medier,
faktatexter och skonlitteratur
SKRIVA befaster stavning av ljudstridiga ord rikligt med réttstavningsovningar och

diktamensskrivning

kallhdnvisning och upphovsritt

|4sa varandras texter, formulera kamrat-
respons med syfte att utveckla texterna samt
kunna utnyttja den mottagna responsen i
egna texter

bdjning av substantiv

singular-plural (deklinationer)
obestdimd-bestimd form

oregelbunden bojning

bojning av verb

tempus (konjugationer)

inldrning av starka och oregelbundna verb
adjektivets komparation

satsldra (kort presentation)

satsdelarna subjekt, predikat, objekt, tids-
adverbial, platsadverbial

rak ordféljd - omvand ordféljd i huvudsats
skriva texttyper utgaende fran temainnehllet
med skrivstod

skriva texttyperna flera ganger i samband
med temaarbete och 6va den nya texttypen
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VUORO- %
VAIKUTUS- =
TAIDOT Seurataan valtakunnallista OPSla ja sen maérittelemia taviotteita ja |
sisdltdja oppiaineelle &didinkieli ja kirjallisuus, koska kielikylvyssa -
didinkielen opetuksen osuus ja maérdt ovat samoja kuin suomenkielisessa g
perusopetuksessa.
LUKEA | ¢ kehittdd luetun ynmartdmisen taitoja * luetaan runsaasti erilaista kirjallisuutta
o kdytetddn luetun ymmdrtamisen eri tasoja
* laajentaa lukukokemuksia myds perinteisen
nuortenkirjallisuuden ulkopuolelle
KIRJOITTAA| * kehittdd kirjoittamisen taitoja * kirjoitetaan vastaavia tekstityyppeja kuin
¢ hallita edellisten luokkien tekstityyppeja ruotsin kielelld vastaavia kirjoittamisen
e harjoitellaan selittivda ja tukia hyddyntéen
argumentoivaa tekstilajityyppid Y
LK. 7-9
KOM-
MUNI- "Erityisend tehtdvdnd on monipuolistaa oppimaan oppimisen ja
KOINTI vuorovaikutuksen taitoja ja monilukutaitoa.
A
VUé)RO- Oppilaiden kielitietoutta, tekstimaailmaa ja kulttuurintuntemusta
VAIKUTUS laajennetaan.

Opetuksessa ohjataan tilanteeseen sopivaan kielenkéyttéén,
ilmaisuun ja viestintddn eri ymparistoissa.

Jatko-opinnoissa ja tydeldmdssa tarvittavat kielelliset ja
vuorovaikutusvalmiudet.”
POPS 2014
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8 LYSSNA| e kan f6lja med ldngre tal, framstallningar, olika autentiska kanaler anvénds i undervis-
Z | C1.1 filmer, forestallningar eller diskussioner och ningen for att formedla innehallet i larodm-
= debatter och férstar innebdrden fastdn inte nena
z alla ord &r bekanta podcasts, Yle Arenan, studentprov, ljudbdcker
> forstar frimmande talare och sprakformer lyssna pa nordiskt material
o kan lyssna till vad som sdgs och forsta uppgifter som eleverna far 18sa utgdende fran
underliggande avsikter (lyssna mellan audiomaterial
raderna) lyssna pa och tolka noveller, ldsa mellan
raderna
TALA kan tala flytande, spontant och ndstan uppmuntra och krdv att eleverna anvander
obehindrat i bekanta situationer svenska under alla lektioner och i alla @mnen
vagar kommunicera spontant fastdn tvek- som undervisas pa badspraket
sam 6ver ordval korrigera elevernas sprak
vagar delta i diskussioner och debatter
kan uttrycka sig sdkert, tydligt och som
situationen kraver pd ett artigt satt
behdrskar oftast grammatiken och kan korri-
gera sig sjdlv
felen stor inte forstaelsen
uttalet och intonationen &r tydliga och
naturliga
kan hélla olika framstaliningar for olika
slags publik
LASA kan tanka ndr hen ldser; gora kopplingar till repetera lasforstaelsestrategier

egna erfarenheter, stilla fragor om innehal-
let, visualisera en inre bild utgaende fran
textens innehall, Idsa mellan raderna, ta till
sig en text sa att egna asikter kan revideras
om eleven far ny information

kan ldsa texter pa flera sidor och som ar
skrivna for olika dndamal

kan ldsa detaljerade beskrivningar, forstar
dem

kan ldsa kritiskt och bedéma kéllans palit-
lighet

kan tolka attityden och textens syfte (media)
forstar tillrackligt for att kunna komprimera
huvudpunkterna/uttrycka dem pa ett lamp-
ligt sétt ocksa i abstrakta och invecklade
texter

kan variera sitt sétt att ldsa beroende pa
syftet

utnyttja olika slags texter (inte bara laro-
boken) i undervisningen i alla olika ldro-
amnen
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SKRIVA

e behdrskar grammatikens centrala termino-
logi

behdrskar den grundlaggande grammatiken
befaster grammatikaliska begrepp

kan réttstavningregler

har ett tillrdckligt ordforrad: det sprakliga
ordférradet begransar inte skrivandet mérk-
bart

Kan skriva:

atergivande text
berattande text
beskrivande faktatext
instruerande text
argumenterande text
jamférande text

Ovar:
o forklarande faktatext

6va grammatikaliska strukturer i praktiska
uppgifter

uppgifter dar man far tillimpa grammatika-
liska bendmningar

upprepningar och utantill inldrning av verb-
bojningar, adjektivets komparationer och
substantivbojningar

trdning i och anvandning av grammatik-
spraket, befdsta grammatikaliska former

Repetition

bojning av substantiv

bojning av verb

bojning av adjektiv

kongruens

komparation (speciellt oregelbunden béjning)
satsldra

begreppen subjekt, predikat, objekt, tidsad-
verbial, platsadverbial, sattsadverb

rak ordféljd - omvand ordféljd i huvudsats
bindeord och, men, eller, utan, for, sa

kort om bisatser

skriva texttyper med skrivstod utgdende fran
amnesinnehall (Se Skrivstod)

skriva texttyperna flera ganger

KOPIERINGSUNDERLAG
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OVTIIANNSDONIFIIdON

AK 8 SVENSKA
MAL INNEHALL
LYSSNA | ¢ kan folja med ldngre tal, framstélIningar, e olika autentiska kanaler anvands i undervis-
C1.1 filmer, forestallningar eller diskussioner och ningen for att férmedla innehallet i laro-
debatter och forstar innebdrden fastén inte dmnena
alla ord &r bekanta e lyssna pa nordiskt material
forstar frimmande talare och sprakformer * uppgifter som eleverna far [6sa utgaende
kan lyssna till vad som sdgs och under- frdn audiomaterial
liggande avsikter (lyssna mellan raderna) o lyssna pa noveller, lisa mellan raderna
kan lyssna och kombinera ocksa inveck- o till exempel podcasts, YLE Arenan, student-
lad och detaljerad information for att [6sa prov, ljudbocker
uppgifter
TALA kan tala flytande, spontant och nastan e uppmuntra och krév att eleverna anvander
obehindrat i bekanta situationer svenska under alla lektioner och i alla
vagar kommunicera spontant fastdn tvek- dmnen som undervisas pa sprakbadspraket
sam 6ver ordval * korrigera elevernas sprak
vagar delta i diskussioner och debatter
kan uttrycka sig sdkert, tydligt och som
situationen kraver pa ett artigt satt
behdrskar oftast grammatiken och kan
korrigera sig sjalv
sprakfelen stor inte forstaelsen
uttalet och intonationen dr tydliga och
naturliga
behdrskar ett omfattande struktur- och
ordférrad
kan halla och anpassa/variera sin framstall-
ning for olika slags publik
LASA kan tanka nér hen ldser; gora kopplingar till | o repetera lasforstaelsestrategier

egna erfarenheter, stélla fragor om innehal-
let, visualisera en inre bild utgaende fran
textens innehall, lisa mellan raderna, ta till
sig en text sa att egna asikter kan revideras
om eleven far ny information

laser texter pa flera sidor som ar skrivna for
olika &ndamal

ldser ocksa detaljerade beskrivningar och
forstar dem

kan ldsa kritiskt och bedoma kallans palit-
lighet

kan tolka attityden och textens syfte (media)
forstar tillrackligt for att kunna komprimera
huvudpunkterna eller

uttrycka dem pa ett lampligt sétt ocksa i
abstrakta och invecklade texter

kdnner igen idiomatiska uttryck, kulturella
anspelningar och kan anvdnda hjalpmedel
for att forsta dem

kan variera sitt sétt att ldsa beroende pa
syftet

e ialla lirodmnen utnyttja olika slags texter i
undervisningen (inte bara laroboken)

210  Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen




11. Praktiska verktyg

SKRIVA

e behdarskar grammatikens centrala
terminologi

behérskar den grundlaggande grammatiken
befasta grammatikaliska begrepp

foljer rattstavningsregler

det sprakliga ordfdrradet begrdnsar inte
skrivandet markbart

Kan skriva:

atergivande text
berattande text
beskrivande faktatext
instruerande text
argumenterande text
jamfoérande text
forklarande faktatext

Repetition: substantivets deklination och
verbets konjugation

6va grammatikaliska strukturer i praktiska
uppgifter

uppgifter dar man far tillampa grammatika-
liska bendmningar

upprepningar och utantillinlarning av verb-
bdjningar, adjektivets komparationer och
substantivbojningar

traning i och anvandning av grammatikspra-
ket, befdsta grammatikaliska former

Satslara:

begreppen bisats, bisatsinledare, satsadver-
bial

ordféljden i bisats

verb

konditionalis

s-passiv

skriva texttyper med skrivstod utgaende fran
amnesinnehall (Se Skrivstod)

skriva texttyperna flera ganger

KOPIERINGSUNDERLAG
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AK 9

SVENSKA

MAL

INNEHALL

alla ord ar bekanta

OVTIIANNSDONIFIIdON

uppgifter

LYSSNA| ¢ kan folja med ldngre tal, framstélIningar,
C1.1 filmer, forestallningar eller diskussioner och
debatter och forstar inneborden fastan inte

e forstar frimmande talare och sprakformer

e kan lyssna till vad som sdgs och under-
liggande avsikter (lyssna mellan raderna)

e kan lyssna och kombinera ocksé inveck-
lad och detaljerad information for att I6sa

olika autentiska kanaler anvdnds i undervis-
ningen for att formedla innehallet i larodm-
nena

lyssna pa nordiskt material

uppgifter som eleverna far 16sa utgdende fran
audiomaterial

lyssna pa noveller, ldsa mellan raderna

till exempel podcasts, YLE Arenan, student-
prov

ljudbocker

sam Over ordval

korrigera sig sjdlv
o felen stor inte forstaelsen

naturliga
ordforrad

slags publik

TALA | ¢ kan tala flytande, spontant och nastan
obehindrat i bekanta situationer
e vagar kommunicera spontant fastan tvek-

* vagar delta i diskussioner och debatter

e kan uttrycka sig sakert, tydligt och som
situationen kraver pa ett artigt satt

e behdrskar oftast grammatiken och kan

e uttalet och intonationen dr tydliga och

o behdarskar ett omfattande struktur- och

e kan halla olika framstélIningar for olika

uppmuntra och krdv att eleverna anvander
svenska under alla lektioner och i alla @mnen
som undervisas pa sprakbadsspraket
korrigera elevernas sprak

FORSLAG: ett svenska-tema med kopp-
ling till samhllsldra. Innehall: minoriteter/
majoriteter, nordiska sprak och kulturer
(konst, musik, litteratur), repetera geografi,
vélfardsstaten osv.

andamal
forstar dem
lighet

(media)

dem pa ett lampligt satt

syftet

LASA | ¢ kan tinka nir hen l4ser; géra kopplingar till
egna erfarenheter, stélla fragor om innehal-
let, visualisera en inre bild utgaende fran
textens innehall, ldsa mellan raderna, ta till
sig en text sa att egna asikter kan revideras
om eleven far ny information

e |dser langre texter som dr skrivna for olika

e ldser ocksa detaljerade beskrivningar och
e kan ldsa kritiskt och bedéma kallans palit-
e kan tolka attityden och textens syfte

e forstar tillrackligt av det lasta for att kunna
komprimera huvudpunkterna eller uttrycka

e kénner igen idiomatiska uttryck och
kulturella anspelningar och kan anvanda
hjdlpmedel for att forsta dem

e kan variera sitt satt att ldsa beroende pa

repetera |dsforstaelsestrategier
utnyttja olika slags texter (inte bara ldrobo-
ken) i undervisningen i alla olika ldrodmnen
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SKRIVA

behdrskar grammatikens centrala termino-
logi

behdrskar den grundlaggande grammatiken
befdster grammatikaliska begrepp

foljer rattstavningregler

det sprakliga ordforradet begrdnsar inte
skrivandet mdrkbart

Kan skriva:

atergivande text
berattande text
beskrivande faktatext
instruerande text
argumenterande text
jamforande text
forklarande faktatext

6va grammatikaliska strukturer i praktiska
uppgifter

uppgifter ddr man far tillimpa grammatika-
liska bendmningar

upprepningar och utantillinldrning av verb-
bdjningar, adjektivets komparationer och
substantivets béjningar

trdna anvandandet av grammatikspréket,
befdsta grammatikaliska former

Repetition:

ordféljd

s-passiv

adjektivets och substantivets béjning
(kongruens)

verb

presens particip (ex. gaende)

perfekt particip (ex. bruten, brutna)
“att” framfor verbet

skriva texttyper med skrivstod utgaende fran
amnesinnehall (Se Skrivstod)

skriva texttyperna flera ganger

KOPIERINGSUNDERLAG
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Verktyg for att stoda och utveckla lasforstaelsen

[ kapitel 7 Lukutaidon tukeminen ja kehittdminen kielikylvyssd beskrivs faktorer som kdnnetecknar
en skicklig lasare sd som formagan att analysera text och anvanda olika strategier for att tolka och
forsta det lasta. I sprakbad, dar eleverna lar sig lasa pa andraspraket, har de stor nytta av att lara sig
strategier for medveten lasning och medvetet lyssnande och tdnkande.

Sprakbadet i Sibbo har anvant materialet Reading Power - Aktivera elevernas tdnkande ndr de ldser
dels for att lara eleverna att bli uppmarksamma pa sitt tdnkande medan de laser och dels for att
locka dem att anvanda sprakbadspraket. Vi kallar var version av materialet for Lédskraft for att det ar
inspirerat av strategierna som presenteras i Reading Power. Det som skiljer vart material fran origi-
nalet dr att vi har utvecklat 6vningarna for sprakbadet med fokus pa att uppmuntra eleverna att vaga
anvanda sprakbadspraket och forstarka deras formaga att beratta.

Laskraft fokuserar pa att utveckla lasforstaelseformagan i borjan av sprakbadsstigen och darfor ar
ovningarna i huvudsak anpassade fran 5-aringar och upp till elever i dk 4. Det finns inget som hindrar
lararen att utveckla 6vningar enligt behov for elever i hogre drskurser.

Att knacka laskoden och na lasflyt utgor grunden for lasformagan. For att kunna lara sig genom att
lasa behovs fortsatt metodisk lastraning. Forskning visar att en del andrasprakselever har en svag
lasforstaelse. Orsakerna dr bland annat att de har ett mindre ordforrad, ett simre lasflyt och inef-
fektiva eller otillrackliga lasstrategier. Eleverna har svart att lasa mellan raderna och fastnar lattare
pa ordniva. Eventuellt lar vi sprakbadseleverna att fokusera pa nya ord och ta reda pa betydelsen
av dessa, i stéllet for att jobba mera systematiskt pa ett djupare plan med att forstad texten. Kanske
beror det pa att undervisningen erbjuder mangder av lastraning och moéten med texter i varierande
sammanhang, men systematisk och medveten lasforstaelsetraning 6vas for lite. Lar vi eleverna att
lasa eller lar vi dem hur de ska tanka for att forstd och kunna dra storsta mojliga nytta utav det lasta?

[ sprakbad lar sig eleverna att vara aktiva och att ta ansvar for sitt eget larande. Dessa formagor sto-
der aven eleverna att ldra sig att bli aktiva lasare. Vi kan hjalpa dem genom att ge dem ett gemensamt
sprak for de strategier som anviands medan de laser, introducera begreppet metakognition och att
visa hur tdnkandet kan se ut medan man laser.

Jag tinker medan jag laser - Metakognition

Det finns mycket material om hur texter kan bearbetas fore och efter ldsandet. Laskraft-materialet
ger eleverna redskap for hur de ska tdnka medan de laser. Att sdga att “ni maste tdnka ndr ni laser”
racker inte. Eleverna forstar att de aktivt ska anvdnda 6ron, 6gon och mun, men hur manga forstar
att de ocksd behover anvanda hjarnan? Det ar just denna metakognitiva fardighet, att tdnka om sitt
tdnkande, som ar viktig att lara ut. Vi vill inte ldra barnen vad de ska tdnka, utan hur de ska tanka.
Som resultat av den har undervisningen utvecklas eleven inte bara till en person med laskraft, utan
aven till en person med larkraft.

Allt farre barn kdnner laslust och ldsgldadje, men njuter av att lyssna till hoglasning. Att lara sig att
vara i kontakt med texten ger en djupare lasupplevelse. Barn som lar sig att ldsa pa ett fraimmande
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sprak kan behova stottning for att nd en sddan liasforstaelsenivd. Ovningarna som féljer erbjuder
tips for hur lararen kan stdtta elevens utveckling mot en medveten lasning och kan med fordel goras
ocksa nar eleverna laser pa finska. Larkraft behovs i alla &mnen och pa alla sprak.

Att fylla hjarnan med lasverktyg

Arbetet med att fylla barnens hjarnor med lasverktyg borjar redan fore skolstarten. Nar den vuxna
laser for gruppen borjar man lara ut ett metakognitivt sprak for att beskriva de aktiviteter som hjar-
nan utfér medan barnen lyssnar och senare borjar lasa sjdlv. | basta fall skulle detta metakognitiva
sprak kunna bli skolans gemensamma lasforstdelseverktyg och anvandas av alla larare som arbetar
med gruppen under hela sprakbadsstigen.

Bra bocker ar forutsattningen for att vacka
elevernas laslust. Alla ldrare har sina favo-
ritbocker och som ett tips rekommenderar
vi De finlandssvenska lasambassaddrerna
(lasambassadoren.fi) och de boktips de ger
pa hemsidan. I slutet av detta kapitel finns
ocksd rekommendationer for bocker som
lampar sig for varje lasforstaelsestrategi.

Hur ska jag arbeta med materialet?

Forsta steget i arbetet med lasforstaelse-
strategierna ar att konkretisera for barnen
hur hjarnan fylls med verktyg. Det gar bra
att anvanda var modellelev som dopts till
Neo, men det gér lika bra att skapa sin egen
modell. Ett tips ar att ta bilder av barnen och
be dem gora egna verktyg som de sedan lim-

mar in i sin egen "hjarna”. Darefter berattar
lararen for eleverna vilken funktion verkty-
gen har. Verktygen finns ocksa som ett kopie-
ringsunderlag efter boklistan.

Arbetet med klassen borjar hdr: Hur ser en tankande hjarna ut?
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Lararen berittar for eleverna

Neoar en aktiv lasare, eftersom hen ar uppmarksam pa sina tankar medan hen laser. For att forsta
ordens betydelse har Neo flera verktyg att ta till. Nar Neo lyssnar pa en beréttelse KOPPLAR hen det
hen hor till sina egna erfarenheter. Neo tinker tankar som:

® Det hdr pdminner mig om en jag kdnner...
® Jag har varit med om det hdr...

® Jag kommer ihdg ndr....

® Jag gér en koppling till en gdng ndr....

Nar Neo lyssnar pa en berittelse ser hen bilder i sitt huvud. Alla kan sjilv bestimma hur bilderna ser
ut, for det ar hjdrnan och fantasin som skapar bilderna. Man kan sdga att Neo VISUALISERAR nir hen
laser. Neo tanker tankar som:

® Jag ser att skogen dr mork...

® [F6r mig dr det som en film som... .
® Jag mdlar upp en bild...

® Jag visualiserar en...

Nar Neo lyssnar pa en berattelse borjar hen att férundras. Hjarnan VILL VETA MERA och STALLER
FRAGOR som:

® Vad kommer att hdnda nu?
® Tdnkom...?

® Snarkar bjérnen?

Alla forfattare skriver inte alltid ner allt som hander i en bok. Nar Neo lyssnar far hen ledtraddar och
da maste Neo sjalv lista ut vad forfattaren vill siga. Neo maste dra slutsatser, gora INFERENSER och
“lasa mellan raderna”. Neo fyller i med egna tankar och idéer om det som inte star skrivet i texten.
Neo funderar:

® Kanske han dr glad?

® Mdnne mamman blev ledsen?
® Tidnk om mamman...?

® Jag tror att...

® Nu kommer...

Det sista verktyget Neo behover ar TRANSFORMATION. Det betyder att Neos tankar kan fordndras
och asikter kan utvecklas. Nar Neo lyssnar pa en beréttelse tinker hen tankar som:

® (), sd hade jag aldrig tdnkt pd saken férut.
® Nu férstdr jag varfor man mdste géra pad ett visst sdtt.
® Jag kommer aldrig mer att sdga sd.
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Att borja anvanda verktygen med eleverna i undervisningen

Nar alla verktyg ar pa plats i modelleleven Neos hjarna ar det dags att borja 6va pa att anvanda verk-
tygen. Har presenteras nagra sitt att arbeta med alla lasstrategierna bade vid hoglasning och senare
ndr eleverna laser sjdlvstandigt.

Malet ar att eleverna ska lara sig att vara i dialog med texten. Barn lar sig snabbt att hitta svar pa
fragor, avgora vad som ar viktigt i en text samt sammanfatta och dterberatta texter da detta endast
forutsatter en bokstavlig forstdelse av bade fakta- och skonlitterar text. Nar eleven tanker efter och
kan koppla och visualisera, stilla fragor och gora inferenser skapas en djupare forstaelse dar eleven
ariinteraktion, i dialog, med det hen laser. Nar eleven kan anvdnda alla dessa strategier kan hen gora
en syntes, vid behov dndra sin attityd och tanka om.

Strategierna behover inte ldras ut i ndgon sarskild ordning. Har presenteras strategierna att gora
kopplingar och visualiseringar forst, med motiveringen att det klarar barnen av i tidig alder. De har
tva strategierna ar ocksa tatt sammankopplade och grundar sig pa elevens egna erfarenheter.

Alla verktyg lars ut via samma strategi:

Forklarar hur verktyget fungerar
Undervisa och visa modell

Ova med stottning

Eleverna ovar sjalvstandigt

i W=

Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet
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Verktyg 1: ATT GORA KOPPLINGAR
TILL TEXTEN

Att lara barnen att gora kopplingar ar grundlaggande for att vacka lasintresse.

Barnen har i allmanhet latt for att koppla ihop nya upplevelser med sina egna erfa-

renheter. Kopplingar viacker minnen och olika tankar aktiveras. Tankarna pdminner om manniskor
och héndelser i deras liv. De forstar handelserna i texten eftersom de har egna erfarenheter och
bakgrundskunskaper. De ser bilder for sitt inre och de kan uppleva kanslor av empati och samho-
righet. Bocker som handlar om vardagsnira dmnen som familj, vanner, skola, syskon, husdjur och
naturutfarder eller stora kdnslor som radsla, sorg eller gladje ar bra bocker for att lara sig att gora
kopplingar.

Fem steg for att lara ut strategin:

1. Forklara hur verktyget fungerar

ATT KOPPLA innebar att forena det du lyssnar pa till sddant du har upplevt sjalv. Nar du till exempel
laser om en utfard till stranden kan du tdnka pa nar du sjalv har varit till stranden och pa vad du
gjorde dar och vem du lekte med.

2. Undervisa och visa modell

Borja med att stdlla in verktyget "att koppla” i hjarnan. Vilj en bok som du laser hogt for gruppen.
Valj en bok som gruppen kan relatera till. Det kan vara till exempel Max potta eller Ada - ldser en tand.
Huvudsaken ar att barnen har varit med om det som boken handlar om. Las boken hogt och visa hur
du tanker. Stanna upp och beratta vad du tanker pa. Anvand kroppssprak och visa kianslor. Nar du har
last boken, fraga barnen hur de tdnkte nar de lyssnade pa beréttelsen. Fundera tillsammans pa vilket
verktyg i hjarnan ni anvande under lisstunden. Upprepa samma 6vning vid nagra tillfallen da du
sjalv visar HUR du tanker. I boklistan i slutet av materialet finns tips pa bocker ocksa for dldre elever.

3. Ova med stottning

Uppgift 1. Las en bok, men i stillet for att du berattar hur du tanker later du barnen beratta hur de
tanker. Be barnen satta upp tummen varje gang de gor en koppling till egna erfarenheter.
Stanna upp och lat barnen beritta om sina tankar. Férklara att man inte kan gora ratt eller
fel kopplingar. Alla har olika erfarenheter och minnen och de kommer darfor att tinka pa
helt olika handelser nar de lyssnar pa eller laser en berattelse.

Uppgift 2. Snabbkoppling och djupkoppling. Nar barnen lyssnar pa en berittelse lar de sig
fort att gora snabba kopplingar till allt som de pdminns om. Det hénder att diskussio-
nen kommer pa avvagar fran bokens innehdll ndr barnen boérjar goéra kopplingar till
varandras beréttelser i stéllet for pa bokens innehall. For da tillbaka gruppen till bokens
innehall och fraga om kopplingen de tankt berdtta om handlar om boken. Hjalper kopp-
lingen dem att forstd bokens budskap? Som exempel kan ndmnas boken Mamma Mu
aker rutschkana. De flesta barn kan snabbt gora kopplingar till lek i en rutschkana, men
boken handlar om mod. Om barnen bdrjar berdtta om tillfillen de ként sig modiga har
de forstatt bokens budskap. Ova med barnen att borja med tanken "Det hir pdminner
mig om...”. Den tanken gar djupare och lar barnen att komma i kontakt med sina kénslor.
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Stottning behoéver goras manga ganger for att det ska bli en rutin for eleverna att koppla det hen laser
till egna erfarenheter och 6va sig att vara i dialog med texten. Om den har fasen inte 6vas ordentligt
kommer eleven inte att kunna tillampa verktyget i sjalvstandigt arbete.

4. Eleverna ovar sjalvstandigt

Nar eleverna borjar 6va sjalvstandigt ar det bra att erbjuda bocker vars innehall alla har erfarenhet

av. Sddana ar till exempel bocker om att géra misstag, lara sig ndgot nytt och bocker om hobbyn, hog-

tider eller fodelsedagskalas.

Uppgift 1. Lat eleverna lasa en bok parvis och gora kopplingar tillsammans. Erbjud dem Kkorta
lattlasta bocker. Dela ut post-it lappar som paret limmar in pa sidan i boken nar de gor
en koppling och dar de skriver ner sina tankar. Nar bockerna ar lasta blir det bokprat
med fokus pa vad eleverna tankte i stillet for vad boken handlade om. Har far eleverna
modeller for hur man kan tidnka av klasskamraterna. Basta bokpraten halls da barnen far
beratta vilka tankar boken véckte.

Uppgift 2. Lat eleverna ldasa en bok pa egen hand och upprepa 6vning 1.

5. Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet
Ett bra sitt att uppmarksamma eleverna pa sina tankar och sin forstaelse ar att ge en minneslista for
hur man kan tdnka som uppgift. Detta kan till exempel vara en hemuppgift.

Uppgift 1. Lat eleverna vilja en egen bok som hen kan goéra kopplingar till. Ge eleverna en minnes-
lista som paminner dem om hur de ska tdnka under lasningen. Lat eleverna sammanfatta
berattelsen och presentera sina tankar. Detta kan goras infor hela klassen eller i mindre

grupper.

Det jag ldser paminner mig om...

Jag undrar varfor? hur? nar?...

Nar jag laser ser jag...

Det stdr inte i texten, men jag tanker...

Det hir ar viktigt...

Nu tanker jag....

Uppgift 2. Lat eleverna vilja en egen bok som de kan gora kopplingar till. Be eleverna att lasa boken
och att skriva kopplingslappar. Eleverna ska sedan valja den lapp som hade den tydligaste
kopplingen och skriva mer detaljerat om den och rita en bild till.

UTVARDERING:

Hur vet du att eleven lart sig gora kopplingar?

e eleven kan gora kopplingar pa egen hand
e eleven kan forklara skillnaden mellan snabb- och djupkoppling
e eleven kan forklara hur en koppling gjort texten lattare att forsta
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Verktyg 2: ATT VISUALISERA TILL TEXTEN

Nar eleverna ovar visualisering forbereder de sin hjarna infor att borja lasa .
bocker utan bilder. De skapar inre bilder som forstarker forstaelsen och ger liv

at berattelsen. Det hjalper dven eleverna att skapa en sammanhdngande uppfatt-

ning om handelseforlopp i langre texter.

Att koppla och att visualisera dr de tva strategierna som hanger ihop med védra egna erfarenheter. Nar
vi forenar det vi laser och nar vi ser inre bilder relaterar vi till vara minnen. Att visualisera och att

gora kopplingar liknar varandra och glider latt ihop.

Det ar inte svart for eleverna att visualisera, men det ar bra att borja med att valja bocker som har
ett rikt sprak och ar beskrivande for att hjalpa eleverna att skapa inre bilder. Bocker som beskriver
vader, naturen eller arstider fungerar bra. Alla manniskor har olika erfarenheter, det ar svart att visu-
alisera en dag i slalombacken om man aldrig har upplevt det. Att visualisera ar lite som att fantisera,
men ar inte en lika krdvande tankeoperation. Visualiseringen fods ur en beréattelse, medan fantasin
foder egna berdttelser.

Fem steg for att lara ut strategin:

1. Forklara hur verktyget fungerar

Nar det inte finns bilder i boken maste vi vara konstnarer och skapa

egna bilder i huvudet av ord eller texter. Ordet "vision” betyder bild och VISUALISERING innebdr att
du ser bilder i din hjdrna, i stdllet for med dina égon.

2. Undervisa och visa modell
Borja med att stélla in verktyget "att visualisera” i hjarnan. Sig nadgra meningar som ar latta att visu-
alisera och beskriv for eleverna vad du ser framfor dig.

Exempel 1: Pelle snubblade pd en sten och tappade Pokemon-ballongen han precis hade fdtt av
mamma.
Lararen blundar och sager till exempel: "Jag ser framfoér mig en solig och varm vardag.
Jag ser en liten pojke som ar sa glad dver sin nya ballong och han springer for att han har
brattom att visa sin fina gula ballong for sin kompis.”

Exempel 2: Pappa sdg pd TV-nyheterna och somnade pd soffan som en liten baby med fjdrrkontrollen
i handen.
Modellera igen for eleverna vad du ser.

3. Ova med stottning

Ovning 1. Be eleverna blunda eller fokusera blicken pa en punkt. Sig ndgra ord som ér litta att
visualisera. Ta ett ord i gdngen och prata om vad eleverna ser. Valj ord du vet att alla
elever sakert forstar, ex. sol, mane, regnbage, glass, traktor eller gunga. Fraga vem av
eleverna som kunde se bilden framfor sig. Fraga vilken farg har solen? Vilka farger har
regnbagen? Vilken smak har glassen? Hur manga hjul har traktorn?
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Ovamed négra abstrakta ord som eleverna har erfarenhet av och kinner till, ex. 1dngsam,
sott, svart, pa, bakom. Fraga vilka bilder de ser nar de hor orden.

Ovning 2. Lis foljande korta berittelse eller hitta p en egen. Be eleverna blunda och 1ata hjarnan
skapa bilder eller filmer. Nar beréattelsen ar slut stiller du fragor och eleverna berattar
vad de sett.

"Jag vill att ni ska visualisera en sommardag. Det doftar bensin och nyklippt grdsmatta.
Grdsklipparen stdr dnnu framme. Den som har klippt grdsmattan har lagt sig i en solstol.
I handen har personen en immig flaska kall dryck. Pa grdsmattan ligger en boll. Ut ur
huset springer ett barn. Barnet har brdttom pd vdg till bollen och faller pd den hala grids-
mattan. Hen vill snabbt komma upp pd fotterna. Barnet stiger upp och ser ner pd sina
kndn och handflator. Nu kommer en hund springande. Vem hinner férst fram till bollen?

Barnet eller hunden? ”

Stall nu fragor till berattelsen:

Vilken férg hade grésmattan?

Vilken férg hade grdsklipparen?

Var det en man eller kvinna som hade anvdnt den?

Vad var det fér dryck i flaskan?

Hur sdg solstolen ut? Var den av trd eller av plast?

Hur sdg bollen ut?

Var barnet en pojke eller en flicka? Hur gammalt var barnet?

Hur kdndes det att ramla/falla?

Hur sdg barnets hdnder och kndn ut?

Vem hann férst till bollen?

3. Eleverna ovar sjalvstindigt

Uppgift 1. Lat eleverna lyssna pa en barnvisa eller annan musik dar det ar latt att uppfatta orden.
Eleverna ritar en bild och berattar parvis for varandra vad de visualiserat. En lamplig

visa ar tex. Imse vimse spindel, wow!

Uppgift 2. Las foljande text for eleverna och be dem blunda och koncentrera sig noga. Dérefter far
de rita vad de visualiserat. Lat dem sedan parvis beskriva sina bilder for varandra.

"Den bldsiga dagen

Det dr en vanlig skoldag och utanfor klassrummets fonster gungar trdden fram och till-
baka. Det dr storm ddrute. Ndr det dr dags att ta rast kldr alla elever pad sig och springer
ut. Ndr Ildraren Lasse kommer ut tar vinden tag i Lasses méssa och den far i vdg upp i luf-
ten. Alla barnen skrattar och pekar. Dd@ kommer en ny vindpust och tvd mdéssor till flyger
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upp i luften. Nu blir det riktigt roligt for barnen. Barnen springer runt och férséker fanga
de flygande mdssorna. Flera méssor far i vdg i stormen och snart virvlar det i luften av
fdrgglada méssor. Hur ska detta sluta?”

Uppgift 3. Lat eleverna lasa en lattlast bok eller om det dr yngre elever nagra korta meningar. Be
dem valja fyra ord ur texten som de ska rita en bild till. Ge eleverna ett arbetsblad som
ar indelat i fyra rutor. I rutorna ska eleverna skriva orden de har valt och rita en bild till.
Slutresultatet blir ett bokprat dar eleverna far beréatta vilka ord de valt och hur de har
visualiserat orden.

5. Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet
Exempel:
® |0sa textuppgifter i matematiken
¢ vid lasforstaelseuppgifter
® beskriva hdndelseférlopp som till exempel naringskedjor och kretslopp
e gora bildkonstarbeten till uppgifter i andra dmnen
e gora bildkonstarbeten till skonlitteratur eller faktabaserad litteratur
som eleverna kanner till, till exempel "Jag ar Malala”.
¢ lyssna pa musik och visualisera till texten

UTVARDERING:

Hur vet du att eleven lart sig att visualisera?

e eleven kan visualisera pa egen hand

e eleven kan rita enkla bilder eller skapa snabba skisser som
beskriver hdndelser i berattelser eller uppgifter och bilden
visar att eleven har en forstaelse
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Verktyg 3: ATT VILJA VETA MERA OCH
ATT STALLA FRAGOR

Det finns tva satt att stalla fragor.
1."Vad tog tjuven?”
2. "Hur tror du att tjuven visste var det I6nade sig att géra ett inbrott?”

Vi kan stilla fragor dar eleverna hittar svaren i texten och formulerar svaret genom att omvandla
fragan till ett pastdende. Frageord for den har sortens snabba fragor ar: Vem? Vad? Var? Ndr? Varfor?

De hér slutna fragor har ett syfte, men de hjilper inte eleverna att bli sjilvsdkra lasare och strate-
giska tdnkare som lar sig att 1dsa svaren mellan raderna, det vill séga att gora inferenser. En elev som
undrar och tanker tankar med ordet "kanske” har utvecklat en hogre niva av medvetenhet. Om ele-
ven Kklarar av att stilla djupgiende fragor som: Jag undrar varfoér? Hur tycker du? Borde inte? Ar det
mdjligt? Tdnk om? Vad tycker du? Kklarar eleven ocksa av att 1dsa mellan raderna. Att undra och stilla
fragor ar pa samma satt sammanlankade som formagorna att koppa och visualisera.

Snabba/slutna fragor Djupa/oppna fragor
Jag undrar...

Vem? Kanske...

Vad? Hur tycker du...

Var? Vad tycker du...

Nar? Borde inte...

Vilken? Ar det méjligt...

Varfor? Hur kommer det sig...
Tank om...

Fem steg for att lara ut strategin att vilja ldra sig och att stdlla fragor:

1. Forklara hur verktyget fungerar

Det finns manga olika fragor. Vissa fragor ar latta att svara pa, men andra tvingar oss att tinka efter,
de tvingar oss att vilja veta mera. Vi kan inte fa helt sakra svar pa sddana fragor. D& maste vi ldra
oss att dra egna slutsatser. Vi maste lita pa var egen asikt och ge det svar vi sjilva tror pa.

2. Undervisa och visa modell

Borja med att stélla in verktyget "att stélla fragor” i hjarnan. Vélj en bok som ar poetisk eller har en
tydlig fraga. Lamplig bok ar tex. Tank om... av Lena Sjoberg, Vem ar tjuven? av Gunilla Bergstrom eller
Forsvunnen av Camilla Lagerqvist. Las boken och modellera tva olika slags fragor. Uppmana eleverna
att lyssna noga. Stanna upp och stéll snabba (slutna) fragor dar eleverna kan svara direkt pa fragan.
Stanna upp vid lampligt stélle och still djupgdende (6ppna) fragor dar eleverna far tanka efter och
formulera egna svar.

Fraga sedan eleverna om de markte ndgon skillnad pa fragorna. Satt sedan upp lappar med frageorden
som modell for eleverna. Vilka fragor har snabba svar? Vilka fragor far du sjalv tinka ut svaren pa?
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3. Ova med stottning

Uppgift 1. Visa en intressant bild ur en bok och bérja tillsammans med eleverna stilla fragor kring
bilden. Uppmuntra eleverna att stdlla bade snabba fragor och djupa fragor. Anviand
frageorden som ni har i klassen.

Uppgift 2. Vailj en bok som du laser hogt. PAminn eleverna om att vara uppmarksamma pa sina tan-
kar. Repetera frageorden som ska finnas synliga i klassrummet. Ge varje elev i uppgift att
skriva ner en fraga varje gang de vill veta mera om nagot som du laser. Alla ska stdlla fyra
fragor. Det kan vara snabba fragor eller djupgaende fragor. Nar du last klart far eleverna
stélla fragorna till varandra i mindre grupper eller at hela klassen. Uppgiften kan anpas-
sas till yngre elever genom att skriva upp ord pa tavlan som de behover for att klara av
att stalla fragan. Ett annat alternativ ar att stanna upp med jamna mellanrum och lata
eleverna stélla sina fragor muntligt.

4. Eleverna dvar sjalvstandigt

Uppgift 1. Ge alla elever samma text. PAminn dem om att aktiva lasare stiller fragor medan de laser.
Uppgiften ar att stdlla fragor och anteckna dem medan de laser. G& tillsammans igenom
fragorna nar alla har last. Upprepa 6vningen flera ganger. Det gar bra att gora uppgiften
svarare genom att uppmana eleverna att bara stilla djupa/6ppna fragor medan de laser.

Uppgift 2. Vilj en bok som du kdnner till. Idén ar att du ska sluta lasa boken nér den dr som mest
spannande och innan eleverna far veta hur boken slutar. Skriv TANK OM... p4 tavlan och
gor en tankekarta tillsammans med elevernas kring deras funderingar om hur det kan
komma att ga i slutet av berattelsen. Las sedan klart boken.

5. Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet

Eleverna brukar ha latt for att svara pa snabba/slutna fragor. For att klara av de djupa/oppna fra-

gorna behovs sjalvfortroende, stottning och en god lasformaga. En aktiv ldsare stannar upp vid svara

ord och dr uppmarksam pa sitt tinkande och vagar undra nar hen inte forstar.

Uppgift 1. Eleverna viljer en bok som de ldser antingen hemma eller i skolan. Eleverna for en logg-
bok over sitt tinkande. Pa varje sida i boken ska de stilla minst en fraga. En fraga kan
tex. vara Vad betyder ordet?

Uppgift 2. Ge eleverna en faktatext som handlar om nagot i anslutning till temainnehallet som
hemuppgift. Uppgiften ar att stdlla fem snabba fragor och minst en djup fraga pa innehal-
let. Det har underlattar lararens arbete i och med att man inte sjilv behover hitta pa fra-
gor och gora arbetsblad och foljande dag svarar eleverna pa varandras fragor.

UTVARDERING:

Hur vet du att eleven lart sig att undra och att stdlla fragor?

e eleven kan formulera egna fragor

e eleven forstar skillnaden mellan en snabb (sluten) fraga och en djup
(6ppen) fraga

e eleven kan forklara hur det hjilper att forsta det som inte star i texten

om man kan stélla djupa fragor
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Verktyg 4: ATT GORA INFERENSER
- LASA MELLAN RADERNA

Vad gor lasaren som ldser mellan raderna? Det som hander i hjarnan ar abstrakt,

men det handlar om att ldsaren fyller berattelsen med egna tankar utifran egna

erfarenheter och den bakgrund lasaren har. Eleven kopplar, visualiserar och stiller fragor till sig
sjilv. En elev som kan stélla djupa fragor eller har en livlig fantasi har lattare att géra inferenser och
forestélla sig vad forfattaren har gomt mellan raderna.

Fem steg for att lara ut strategin:

1. Forklara hur verktyget fungerar.

Forklara att forfattare gor berattelserna intressant for lasaren genom att inte skriva allt "pa nasan”,
utan de lamnar utrymme for ldsaren att sjalv tanka ut handlingen. Lasaren kan forestélla sig saker
genom att lyssna till ledtradar, undersoka bilder och tanka pa handelser ur sitt eget liv.

2. Undervisa och visa modell
Borja med att stdlla in verktyget "att gora inferenser” i hjarnan. Beritta sedan en hemlighet for
eleverna. Du kan hitta pa en egen eller anvinda vart exempel.

“Den hdr dagen bérjade inte bra. Jag borstade varken hdret eller tdnderna.
Ndr jag kom till skolan mdrkte jag att jag hade glomt nycklarna hemma och sedan
undrade jag om jag kommit ihdg att ldsa ytterdérren dd jag sprang ut.”

Varfor tror ni att det blev sa har? Forklara sedan att en bok inte blir lyckad om allt gar att lasa i boken.

3. Ova med stottning

Uppgift 1. Vailj en bok som du har last pa forhand eller kdnner till. Stanna upp varje gang det finns
en mojlighet att lasa ndgot mellan raderna. Vad kommer att hdnda nu? Fundera tillsam-
mans vad forfattaren har gomt i texten. Las sedan vidare.

Uppgift 2. Ta en seriestripp och klipp bort pratbubblorna. Fraga: Vad sager karaktirerna? Skriv
tillsammans in repliker som passar.

Uppgift 3. Poesi lamnar rum for inferenser och lattexter ar poesi. Lyssna pa sanger och fundera
tillsammans vad sangen vill formedla. Med yngre elever kan man exempelvis lyssna pa
“Hjarterum” med Sas och Kopp och med éldre elever “Svag” av Victor Leksell.

4. Eleverna évar sjdlvstandigt

Lat eleverna liasa en fabel. En fabel ar en kort berittelse som handlar om djur som beter sig som
manniskor. Alla fabler har en sensmoral. Sensmoral ar berattelsens lardom. Ett exempel pa en fabel
ar "Myran och bjornen” av Alva Dahlbacka. Nar eleverna har last fabeln ska de skriva ner lardomen
och rita en bild till.
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5. Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet

Eleverna viljer sjilva en bok som de ska ldsa tyst. Dela ut post-it lappar som de ska anvdanda nar de
upptacker situationer dar forfattaren inte skrivit ut vad som hander utan ger lasaren rum att fylla
i med egna tolkningar. Texten pa lappen ska borja med “Jag tror.... Den har uppgifter passar for lite
aldre elever.

UTVARDERING:

Hur vet du att eleven lart sig att gora inferenser?

e eleven kan gora enkla inferenser till en bild

¢ eleven kan hitta ledtradar i en text och fylla i med egna tankar

® eleven kan forklara att man béttre forstar en text om man kan fylla i
med egna tankar.

Verktyg 5: ATT FORANDRA SITT SATT
ATT TANKA - TRANSFORMATION

Transformation sker nar ldsaren kan gora en syntes av tidigare erfarenheter och

ny kunskap. Det har dr den svaraste lasforstdelsestrategin eftersom den kraver att

lasaren har fardigheten att koppla ihop information, ifrdgasatta och dra slutsatser. Lasaren kan forsta
textens betydelse pa ett djupare plan och betydelsen péaverkar lasarens uppfattning och forandrar
lasarens bild av varlden. Lasaren far en aha-upplevelse och en ny insikt.

Fem steg for att lara ut strategin:

1. Forklara hur verktyget fungerar

Om jag fragar er vad ni tdnker om skolmaten sd kommer ni alla att ha en dsikt om den. Nar jag berat-
tar for er hur skolkoket trollar med sma summor for att varje dag kunna tillaga en méltid for ménga
personer som innehaller alla ndaringsdmnen ett barn behdver for att orka med skoldagen kanske ni
borjar tinka om. Den nya informationen ni har fatt gor att ni kan forestdlla er vad ni sjalva skulle
kunna kopa for den lilla summan och ni kan rdkna ut hur svart det ar att klara av att erbjuda en mal-
tid varm mat for en sa liten summa. Ni kanske tanker att det anda ar fint att vi far gratis skolmat som
ar relativt god. Ni har transformerat er bild av skolmaten.

Som en god forebild kan lararen berdtta om en bok som hen sjalv har last som hen aldrig glommer.
Beratta pa vilket satt boken férdandrat sattet att tdnka. Berdtta att transformera refererar till tanken
att vissa bocker kan forandra vart satt att se pé oss sjalva, pa andra och pa varlden.

2. Undervisa och visa modell

Borja med att stélla in verktyget "att forandra sitt tinkande” i hjarnan. En bra bok att trana transfor-
mation med ar Martin Widmarks bok Huset som vaknade. Lat eleverna se parmen forst och fraga vad
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de forvantar sig att boken ska handla om. Lis sedan boken och fraga vad de tanker nu. Just den har
boken handlar om ensamhet. Bra bocker for att trana den har strategin ar sddana som handlar om
mobbning, orattvisa, radsla eller mod.

3. Ova med stottning

Valj en bok som du vet att kommer att berora eleverna. Beratta i korthet vilket temat ar och skriv ner
elevernas asikter om temat pa tavlan. Las sedan boken och fraga vad eleverna tanker efter att de hort
berattelsen. En lamplig bok &r tex Den ldnga, langa resan av [lon Wikland. Boken handlar om att vara
invandrare, om att bli uppriven fran sitt trygga liv, tacksamheten éver det lilla och om att fa en ny
chans attleva i fred.

4. Eleverna dvar sjdlvstandigt

Bestill ett bokpaket fran biblioteket med bocker som handlar om &mnen som vacker kédnslor, som till
exempel mobbning, orattvisor, sorg, utsatthet, kirlek, sjukdom, ensamhet eller behov av ensamhet.
Lat eleverna lasa sjalvstandigt. Uppgiften ar att efter lasningen beratta om vilka tankar boken vackte
och pa vilket satt boken har férandrade elevens satt att tinka.

5. Eleverna tillimpar strategin i skolarbetet

All ny kunskap forandrar var uppfattning om vérlden. Ta varje tillfalle i akt att tillsammans med
eleverna fundera over forutfattade meningar. Efter att ni behandlat ndgot dmne och lart er nagot nytt
kan ni fundera pa om elevernas uppfattning har forandrats efter att de har fatt ny kunskap.

UTVARDERING:

Hur vet du att eleven kan anvinda strategin?

1. Eleven kan svara pa enkla fragor:
a. Varfor tror du att forfattaren skrev den har boken?
b. Vad tror du forfattaren ville att vi skulle tdnka pa?

2. Eleven kan tédnka tillbaka pa sina asikter och beratta pa vilket satt en
text har féorandrat elevens uppfattning.
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Boktips for lasforstaelsetraning

Bocker som dr bra att anvianda nar man tranar att koppla

e ].S.Jackson med De kallar mig tjockis, 5 ar - ak 2. Den hdr boken Idr smd
barn om mobbning. Vem dr det som mobbar? Vad kan man géra dt saken?
Ldsaren far Idra sig hur hen kan skydda sig, std pd sig sjdlv och ndr man ska
be en vuxen om hjdlp.

e H.C. Andersen med Den fula ankungen (pa finska Ruma ankanpoikanen), 5 ar - ak 2

¢ Jani Toivolan Kkirja Poika ja hame, 5 vuotta - 2. 1k. Aidin vaatekaapista pilkottaa punainen hame,
Jjota Roni ei voi vastustaa. Roni tietdd, ettd maailma on jaettu tyttdjen ja poikien juttuihin, mutta
kuka on pddittdnyt, ettd niin on?

e Susanna Olkinuoran kirja Adalmiinan unelma, 5 vuotta - 2. 1k. Adalmiina rakastaa laulamista yli
kaiken, mutta on liian ujo esiintymddn. Erddnd pdivind Adalmiina tapaa koulukiusatun Liinun,
joka kannusta hdntd osallistumaan kykyjenetsintdkilpailuun. Tédhteydestd haaveileva Adalmiina
pddittdd yrittdd harjoitella rohkeaksi.

e Kerascoét med Vanessa och jag: modet att vara snall, 5 ar - k 2. I boken Vanessa och jag - modet
att vara sndll méter vi en flicka som dr ny i klassen. Med finstdmda illustrationer berdttas om hen-
nes dngslan och oro infor en ny skola. Samtidigt blir en av hennes klasskompisar vittne till hur den
nya flickan blir illa behandlad och riskerar att bli mobbad. Hur ska hon géra det rdtta, pd vilket
sdtt?

Ordlés bilderbok, sa den lampar sig dven for finsksprakiga barn.
e Siobhan Dowd Paveen och buffertjejen, dk 1 - 3. En bok om mobbning och kulturkrockar.

e Marten Melin med Svarta kdngor med gul som, ak 1 - 4. I fédelsedagspresent far Markus vad han
6nskat sig mest av allt - ett par svarta kdngor med gul sém. Nu kdnner han sig hur cool som helst!
Men sen blir inget riktigt som han tdnkt sig. Hans bdstis sdger att kdngorna ser klumpiga ut. Och
Jonte kallar kdngorna fér rasse-kdngor. Det dr som om kédngorna gjort Markus till ndgon annan.
Ndgon som inte alls dr som han vill vara. Klumpen i magen bara véxer. Och allt ar kdngornas fel!

e Madeleine Bernadotte med Stella och hemligheten (pa finska Stella ja salaisuus), ak 1 - 4. Att std
upp for sig sjdlv eller ndgon annan dr inte alltid Idtt. Hur tar man mod till sig och sdger ifrdn ndr
ndgot inte kdnns bra?

Ei ole aina helppoa puolustaa itseddn tai jotakuta muuta. Miten kerdtd rohkeutta ja sanoa kun
Jjokin ei tunnu hyviltd?

e Tuula Kallioniemen kirja Villi viikko, 4.-6. 1k. Miten selviytyd mummolassa, kun ei ole mikroa tai
kdnnykkdd? Varsinkin, kun mummo Idhtee kurssimatkalle Ruotsiin ja jdttdd nuoret omilleen.
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e [da Berner med Jag ger det ett ar, ak 5 - 6. Millan har det jobbigt hemma, men har ingen hon kan
Oppna sig for. Ingen som kan ge henne ndgra rdd. Férutom hennes déda mormor. Millan bestdm-
mer sig att ge sin mamma ett dr att skdrpa sig, sedan tar hon kontakt med socialen. Ida Berner
Jjobbar som skolkurator pd en hégstadieskola.

e Mikko Within kirja Saakelin satanen, 5.-6. Ik. Saakelin satanen on hersyvin hauska, jdnnittdvd ja
helppolukuinen teini-ikdisille suunnattu nuortenromaani. Samaistuttava tarina kertoo siitd, mikd
eldmdssd on oikeasti tdrkedd - vaikka sen sitten joutuisikin I6ytdmddn vaikeimman kautta.

Bocker som dr bra att anvanda nar man tranar att visualisera

¢ Shaun Tan med Sommarregler, 5 ar - ak 2. En bok med vildigt lite text och
intressanta bilder.

e Shaun Tan, The Arrival (pa svenska Ankomsten), ar 5 - &k 2. En man ldmnar
sin fru och sitt barn fér att séka en bdttre framtid i ett okdnt land pd andra sidan
av ett stort hav. Med bara en resvéska och en handfull mynt mdste utvandraren hitta ett stdlle att
bo pd, mat att dta och ndgot slags I6nande arbete. Han far hjdlp av sympatiska frdmlingar, var och
en bdrandes pd sin egen outtalade historia: berdttelser om kamp och éverlevnad i en vdrld full av
obegripligt vdld och turbulens, men dven hopp.

e Sanna Pelliccionin kirja Meidan piti ldhted, 5-vuotiaat - 3. 1k. Tdmd sanaton kuvakirja kertoo
erddn perheen tarinan: ensin kaikki on hyvin, mutta sitten alkaa sota, ja heiddn on Idhdettdvd
pakoon. Pitkdn matkan jédlkeen perhe saa uuden kodin.

Den hdr ordlésa bilderboken berdttar en familjs historia: férst dr allt bra, men sd borjar kriget och
de maste fly. Efter en ldng resa fdr familjen ett nytt hem.

e Raymond Briggs, The Snowman (pa svenska Snégubben och pa finska Lumiukko) 5 ar - 4k 3. En
snégubbe vaknar till liv och for en pojke pd en resa. Men hur gar det fér snégubben?
Lumiukko herdd henkiin ja vie pojan matkalle. Mutta kuinka lumiukon kédy?

e Sven Nordqvist med Hundpromenaden, 5 ar - &k 2. Félj med ut pd en spdnnande hundpromenad!
Nordqvists detaljrika bilder visar dig vigen.

¢ Hiro Kamigaki med Pusseldeckaren Pierre och det magiska Himmelsslottet (pa finska Sakke sok-
kelosalapoliisi: Taivaslinnan arvoitus), 5 ar - ak 3. En interaktiv bilderbok, ddr ldsaren Iéser ett
mysterium genom att séka ledtrddar och skatter samt l6ser utmaningar. Interaktiivinen kuvakirja,
jossa lukija selvittdd mysteerin etsimdlld vihjeitd ja aarteita sekd ratkoa haasteita.

e Tommi Musturin Kirja Suurin piirtein Samuel, 4. 1k - 6. 1k. Suurin piirtein Samuel on sanaton
sarjakuvaromaani. Kirjan pddhenkilé Samuel on kalpea, haamunkaltainen sarjakuvahahmo, joka
seikkailee vérikkddssd maailmassaan, jossa on myéds ripaus omaamme. Hédn on ympdiristélleen
Idhes ndkymdton arkipdivin sankari, joka kommentoi maailmaa omalaatuisilla teoillaan. Samue-
lin sanattomien sarjakuvien teemoiksi nousevat yksilo kaiken keskelld sekd vapauden kdsite. Frag-
mentaarinen kirja pohtii arkipdivin tekojamme ja valintojamme sekd arvoja ndiden takana.
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® PBoken dr en ordlés serieroman. Huvudpersonen Samuel dr blek och liknar ett spdke. Han dr ute
pd dventyr i sin fdrggranna vérld, som har smd bitar av vdr vdrld. Samuel dr en ndstan osynlig
vardagshjdlte, som kommenterar virlden med sina egendomliga handlingar. Teman fér Samuels
ordldsa serier dr individen mitt i allt och friheten som koncept. Den fragmentariska boken diskute-
rar det vi gor varje dag och de val och virderingar som stdr bakom vdra handlingar.

e Adam Stolterman Ellna med Attling, 8k 5-6. Ellna ser sin mamma dédas och hennes syster firs
bort av férévarna. Ellna vill hjdlpa sin syster, s hon ger sig av for att hitta henne. En serie med lite
text. Kan vara skrdimmande for kdnsliga barn!

Bocker som dr bra att anvianda ndr man tranar att stalla fragor

e Kamigaki Hiro med Pusseldeckaren Pierre och mysteriet i Empire Maze
Tower (pa finska Sakke sokkelosalapoliisi: Sokkelopilvenpiirtijan arvoitus),
5 ar - 8k 2. En interaktiv bilderbok, ddr ldsaren l0ser ett mysterium genom att
séka ledtradar och skatter samt l6ser utmaningar. Interaktiivinen kuvakirja,
jossa lukija selvittdd mysteerin etsimdlld vihjeitd ja aarteita sekd ratkoa haas-
teita.

e Magnus Myst med Den lilla onda boken, dk 1-4. Boken férséker lura sin ldsare, men kommer den
att lyckas? Boken innehdller interaktiva utmaningar och mysterier som ldsaren mdste Iésa.

e Mila Terdksen kirja Kadonnut kaupunki, 2.-4. k. Ajaton seikkailu ottaa fantasian keinoin kantaa
pakolaisuuteen ja merten saastumiseen.

e Vuokko Hurmeen kirja Kiepaus, 2.-4. 1k. Lenna Anderssen eli eldmdnsd kahdeksan ensimmdistd
vuotta kaupungissa, jonka nimi oli Kardum, maailmassa, joka oli kddntynyt nurin pdin. Sielld missd
ennen oli taivas, oli nyt maa, ja missd piti olla maata jalkojen alla, olikin vain huikaiseva pudotus
tyhjyyteen. Tapahtuma, jota kutsuttiin Kiepaukseksi, oli mullistanut kaiken. Ihmiset ovat kuitenkin
oppineet pdrjddmdcdn ylosalaisessa maailmassaan, ja Lennan perheen eldmd Kardumissa on oike-
astaan juuri sopivan jdnnittdvdd ja mukavaa kunnes puhdas vesi alkaa loppua.

e Erik Fichtelius och Martin Widmark med Forstorda bevis, ak 3-6. Hugo och Maryam beséker ofta
sitt skolbibliotek, men en dag fdr de héra att det ska ldggas ner eftersom det inte finns pengar for
verksamheten. Hugo och Maryam vill rddda biblioteket och bérjar med en namninsamling for att
protestera mot beslutet, men det rdcker inte. Ingen har tid att lyssna pd dem. Tillsammans med
skolkamraten Johanna startar de ndttidningen Scoopet fér att ga till botten med saken.

En bok som introducerar eleverna till informationssékning och kdllkritik. Boken fungerar bra som
ett diskussionsunderlag och introduktion till imnet.

® Art Spiegelman Maus (boken finns pa svenska och pa finska), ak 5-6. En serie baserad pd
verkliga hédndelser i andra vdrldskriget. Men varfor dr till exempel judarna maoss, nazisterna katter
och polackerna grisar?
Tositapahtumiin perustuva sarjakuva toisen maailmansodan ajalta. Mutta miksi esimerkiksi juuta-
laiset ovat hiirid, natsit kissoja ja puolalaiset possuja?
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Nanna Johansson med Omanniskor, ak 5-6. Omdnniskor dr sdidana som kan férvandla sig till djur.
De mdste ldra sig att kontrollera sina djurinstinkter sd att de inte skadar oskyldiga. Det var forst
tdnkt att boken skulle fa efterfoljande delar, men det har inte héint. Det leder till att slutet pd boken
dr vdldigt oppet och att man kan fundera pd vad som hdnder sen.

Karo Hamaldisen kirja Barrikadirakkaus, 5.-6. k. Romeo ja Julia nykypdivdn Euroopassa. Voit-
taako rakkaus? Koskettava, ajankohtainen, ajatuksia herdttdvd.

Jonathan Allen med Jag ar inte klar!, 5 ar - k 2. Den lilla Ugglan ska ga
till skolan, men av ndgon konstig anledning finns det massor att géra innan

hen kommer i vdg. Det stdr inte rakt ut i texten varfor lilla Ugglan
inte dr redo att ga till skolan, sd det dir ndgot ldsaren sjdlv mdste tdnka ut.

Laura Ruohosen kirja Merimonsterit (pa svenska Havsodjur), 5 vuotta - 2. Ik. Tdémd hulvaton
runomuotoinen kuvakirja vie mukanaan merihirviéiden syntysijoille - menneeseen aikaan, jol-
loin myés ihan tavallinen koira tai leijona saattoi muuttua uimareissulla Verimerimakkaraksi tai
Kauheaksi Krakeniksi! Monstereita syntyy koko ajan lisdd, kun yhdistelet pahvikirjan kolmiosaisia
sivuja. Kokoa itse hirvidistd hurjin!

En rolig bilderbok som for dig ner till havsodjurens fédelseplats. En forgdngen tid, dd en helt
vanlig hund eller ett lejon kunde férvandlas till en Blodhavskorv eller en Krake under en simtur!
Fler och fler monster skapas, da du ldgger ihop bokens tredelade sidor. Skapa ditt eget fasansfulla
monster!

Ulf Stark med Djur som ingen sett utom vi (pa finska Ennen ndkymattomia eldimid), 5 ar - ak 2.
Linda Bondestam och Ulf Stark dr tillbaka med en diktbok. Den hdir gdngen handlar det om osedda
djur. Vi far trdffa Eskaloppen, Celansetten, Smygeln, Vadfisken och mdnga fler.

Ndmd hurmaavat kuvitteelliset otukset ovat saaneet muotonsa palkittujen tekijoiden, kirjailija Ulf
Starkin ja kuvittaja Linda Bondestamin yhteistydn tuloksena. Loisteliaasta suomennoksesta vastaa
Liisa Ryéma.

Annika Sandelin med Om jag fotts till groda t.ex. "Onskedrémmar” (Jos olisin sammakko esim.
"Toiveunia”), 5 ar - ak 3. De olika djuren drémmer om olika saker. Varfor vill fdgeln vara fri och
varfér drommer flodhdsten om lejonens man?

Eri eldimet uneksivat eri asioista. Miksi lintu haluaa olla vapaa ja miksi pdiviperho uneksii kesd-
kuun eldmisestd?

Grigori Osterin kirja Huviksi ja haitaksi, 3.-6. 1k

Huviksi ja haitaksi on omistettu tottelemattomille lapsille. Viimeaikaisissa tutkimuksissa on
havaittu, ettd kun lapsia kehottaa pesemddn kétensd, useimmat ldhtevdt letti viuhuen jatkamaan
salamyhkdisid leikkejcicin. Tieteilijit ovatkin pddtelleet, ettd tdllaisille lapsille ei pidd antaa hyvid
vaan erityisen huonoja neuvoja. Grigori Oster on itdisen naapurimaamme tunnetuimpia ja rakaste-
tuimpia lastenkirjailijoita, jonka hurjissa loruissa on karismaa kuin merirosvon tarinoissa. Huviksi
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ja haitaksi on kokoelma Osterin runojen parhaimmistoa. Anarkistisilla, kddnteistd psykologiaa
ovelasti harjoittavilla runoilla aivopestyt lapset toimivat ylldttden kuin mallioppilaat.

Aira Savisaarin kirja Joku siipi pitas olla, 4.-6. 1k.

Runokirjaa maustavat nuorten omat jutut: mistd tietdd onko tytté varattu, kuinka vanhemmat
huutavat yolld toisilleen ja miten moponraato elvytetddn. Lisdksi selvidd monia muita meiddn
luokan asioita. Sarjakuvaa piirtdnyt Lotta Kauppi kuvittaa raikkaasti ja oivaltavasti nuorten maa-
ilmaa humoristisilla piirroshahmoilla.

Kristina Sigunsdotter med Landet som icke ar, 3k 4-6

Landet som icke dr dr en av de sista dikterna som den vérldsberémda poeten Edith S6dergran
hann skriva innan hon dog for ett sekel sedan. Férfattaren Kristina Sigunsdotter och illustratéren
Clara Dackenberg har tillsammans skapat ett poetiskt och firgsprakande verk som utgdr frdan
Sédergrans liv och dikter.

Ola och Evalotta Belin med Det finns inga monster, 5 ar - ak 2. Elis férséker
sova, men det dr inte enkelt dd monstret under sdngen hela tiden stdller till

med problem. Men vad hdinder egentligen sen?
En bra bok fér att diskutera om monster dr verkliga, men dven om vad som hédnder
dd pappamonstret dyker upp.

Carina Wilke med Radda Molly/Radda Vilda, 5 ar - 8k 2. En bok med tva ber<ittelser. Léds om
mobbaren Molly och om hennes mobbningsoffer Vilda. Tyvdrr kan den hdr boken vara svdr att fa

tag pd.

Pdivi Franzonin kirja Muuttolintulapsi, 5 vuotta - 2. Ik. Muuttolintulapsi kertoo mielikuvituksen
voimasta, yksindisyydestd ja uuteen elinympdristéon sopeutumisen vaikeudesta. Kirja rohkaisee
suvaitsevaisuuteen sekd avoimuuteen erilaisuutta kohtaan.

Sanna Mander med Nyckelknipan (pa finska Avain hukassa), 5 ar - ak 2. I ett h6ghus bor mdnga
olika mdnniskor.
Kerrostalossa asuu monta erilaista ihmistd.

Gunilla Bergstrom med Alfons och soldatpappan (pa finska Mikko Mallikas ja sisukas muura-
hainen), 5 ar - ak 2. Alfons och hans nya kompis, Hamdi, leker ofta krig. Hamdis pappa har varit
soldat i ett riktigt krig, och Alfons och Hamdi dr vildigt nyfikna. De vill att pappan ska berdtta om
kriget, men pappan vill inte sd gdrna prata om det. Ndr han till slut dndd gér det far pojkarna héra
en beridttelse de inte vdntat sig.

Mikko ja hdnen uusi ystdvdnsd Hamdi leikkivdt usein sotaa. Hamdinin isd on ollut sotilaana
oikeassa sodassa ja Mikko ja Hamdi haluavat, ettd isd kertoo sodasta. Mutta isd ei halua puhua
siitd. Kun isd kuitenkin lopulta kertoo siitd pojat saavat kuulla odottamattoman tarinan.
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¢ [lon Wikland med Den langa, langa resan (pa finska Pitka, pitkd matka) 5 ar - ak 3. En flicka
skickas till Sverige for att komma undan kriget i Finland, men hon dr inte rddd fér hon har sin
hund med sig. En sorglig och hoppfull bilderbok.
Tytto ldhetetddn Ruotsiin, pddstddkseen pakoon Suomen sodasta, mutta hdin ei pelkddi, silld
hdnelld on koira mukana. Surullinen ja toiveikas kuvakirja.

® Ann Forslind med Lale vill ha en van, 8k 1-3. Lale och hennes familj har nyligen kommit till
Sverige. Dom dr kurder (frdn Turkiet) och har bott pd flera stdillen pd vdgen, men nu ska dom
dntligen fa stanna i Géteborg. Hon funderar 6ver mycket och blir ocksd orolig och ledsen, men det
dr det inte riktigt ndgon som mdrker, bdde mamma och pappa har fullt upp med sin nya tillvaro.
Lale fdr leta vinner pd annat hdll.

® Monica Borg-Sundbacka med Hanna 1918, ak 4-6. Boken beskriver vildigt realistiskt krigstiden
i Finland, dven om karaktdrerna dr pdhittade. Hur var det att leva mitt i ett krigshdrjat Finland,
med hungersndd och oro for dem vid fronten?

¢ Annika Thor med En 6 i havet (pa finskai Saari meren keskelld), ak 4-6. Steffi och Nelli skickas
bort hemifrdn for att komma undan andra vdrldskriget, men det dr inte sd enkelt att vara i sitt nya
hem med frdmmande mdnniskor.
Steffi ja Nelli ldhetetdcdin pois kotoa toisen maailmansodan takia, mutta ei ole niin helppoa asua
uudessa kodissa ventovieraiden kanssa.

e Malin Stehn med Inte din bror, 4k 5-6. Abbes mamma jobbar pa ett flyktingboende och kommer
plotsligt pd idén att flyktingpojken Hossein ska flytta in hos dem. Abbe blir rddd for vad andra ska
tdnka, speciellt Rasmus som har vdldigt starka dsikter om flyktingar. Abbe blir tvungen att vilja
mellan kompisarna och familjen.

® Jessica Schiefauer med Pojkarna (pa finska Pojat), ak 5-6. Kim, Bella och Momo dr véinner, och de
dr inte alls omtyckta av andra i skolan. Men sd rdkar de hitta ett sdtt att férvandla sig till pojkar.
En bra bok om att diskutera kénsroller. Finns dven som ldttldst version av Tomas Drémstedt.
Kim, Bella ja Momo ovat ystdvid, eikd kukaan koulussa pidd heistd. Mutta sitten he sattuvat l6ytd-
mddn keinon muuttua pojiksi. Hyvd kirja sukupuoliroolien keskusteluun.

Boktipsen dr sammanstillda av bibliotekarie Linda Akerlund.
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11. Praktiska verktyg

Skrivstod for olika texttyper

For att utveckla och stoda elevernas skriftliga framstillningsférmaga behover undervisningen
erbjuda skrivstod for olika sorters texter. Skrivstodet som beskrivs i detta kapitel lampar sig for alla
arskurser. Tanken ar att texttyperna évas muntligt redan under forskolaret och darefter borjar tex-
ttyperna tranas skriftligt. Det finns olika versioner av stodmodeller for samma texttyp och lararen
kan vélja den version som ldmpar sig bast for elevgruppen eller enskilda elever. I bokens kapitel
Sprdkliga madl och innehdll i sprdkbadssprdket och i didinkieli har texttyperna skrivits in bade pa
sprakbadspraket och modersmalet.

Skrivinldrningen kraver medveten och systematisk traning av reglerna i ett sprak. Genom ett regel-
bundet och stédjande arbetssatt kan eleven lara sig ett amnesspecifikt sprak som hjilper dem att
uttrycka sig skriftligt pa sprakbadspraket.

Skrivandet blir tydligare for eleven da texterna foljer ett monster som
de lar sig att kdnna igen. Eleven lamnas aldrig ensam med att gissa
och hoppas att de gor ratt. Ovana skribenter kan med hjélp av
skrivstdd klara av langre skriftliga uppgifter med ett battre
resultat. P4 sa satt kan man garantera en jamlikare undervis-

ning for alla.

Sprakbadslarare funderar ofta 6ver hur elevernas texter

ska utvarderas och korrigeras. For lararen blir texterna

lattare att utvardera da malet ar tydligt. Da kan lara-

ren fokusera pa viss grammatik som gruppen 6vat pa.

Eleven vet pa forhand vad hen forvéantas klara av och § g {
kan fokusera sitt korrigerande pa just de former

som Ovats.

Skrivandet kan i borjan upplevas som stelt da alla foljer samma struktur for texten, men det hjalper
eleven att lyckas och ger dem trygghet. En vélskriven text 6kar elevens motivation och sjalvfortro-
ende som skribent. Texternas sprakliga monster och uppbyggnad synliggors och detta ger eleven
strategier for hur det 16nar sig att ta sig an en skrivuppgift. Skrivandet blir roligare och mer menings-
fullt nar eleven kan se logiken i strukturen och den egna texten blir alltid lasbar d&ven om elevens
sprak dnnu ar under utveckling. Stottningen kompenserar for bristande sprakkunskaper och ele-
verna nar battre resultat.
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11. Praktiska verktyg

Innan man bdrjar skriva en texttyp lonar det sig att ldsa modeller av den aktuella texttypen. Om ni
kommer att skriva faktatexter, 1as olika faktatexter.

Synliggor skrivprocessen:

1. Analysera tillsammans texttypens struktur och upplagg samt identifiera
textens sprakliga drag.

2. Presentera det utvalda skrivstddet och sambandet mellan det och den
gemensamt ldsta texten.

3. Skriv texttypen med skrivstodet som botten och bearbeta texterna (pro-
cesskrivning) tills de foljer den struktur som ni évar.

4. Trana samma texttyp flera ganger.

Tankar om anvandandet av skrivstod:

e Firre texttyper som bearbetas ordentligt ger ett battre inlarningsresultat.
Inldrningen ar effektivast om man under en kort period évar samma text-
typ till exempel tre ganger.

e Att skriva samma texttyp pa finska hjilper eleverna att beféasta inlarningen.

o Stdll ut eller spara elevernas texter for att synliggora framstegen.

® Detlonar sig att borja med en texttyp som ar bekant och anvands i
vardagen. Det kan vara en instruktion eller en berattande text som till
exempel en saga

e Bdade textens och sprakets struktur ar lattare att synliggéra om man
skriver texter.

e Qlika nivaer av skrivstod erbjuder mojligheten att differentiera skrivupp-
giften.

De texttyper som foreslas i tabellen nedan ar samma texttyper som finns i handbokens sprakliga mal
och innehall. Lararens frihet att valja vilka texttyper som dvas kvarstar.
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11. Praktiska verktyg
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Skrivstod for atergivande text

Syfte:
e att berdtta om en handelse i kronologisk ordning

11. Praktiska verktyg

Exempel:

e upplevelser, utfarder eller dagboksanteckningar

2 N

|

Innehall och struktur: Sprakliga drag:

® rubrik som gor lasaren intresserad ® verben i datid

® inledning som svarar pa fragorna e tidsadverb (pa morgonen, pa kvallen, igar,
Nar? forra veckan, tidigt, sent, forst, sedan,
Med vem? darefter, till sist, slutligen)
Vart? ® miljobeskrivningar om till exempel vadret
Varfor? och om hur platsen sag ut

® handelser i kronologisk ordning ® rubrikens syfte ar att beskriva textens

baserar sig pad verklig handelse

innehall, till exempel En dag pa Hoghol-

avslutas med evaluerande asikt men/ Besok till torget

Infér eget skrivande:

Aktivering av forforstdelse, visa bilder fran utflykten och/eller lds en modelltext hogt.

Ova &terberittande textens struktur muntligt.

Ga igenom ord som behovs, till exempel utfard, utflykt, matsack, bussresa, cykla, pro-
menera.

Samtala om strukturen, det vill sdga "sexfaltaren” (se kopieringsunderlag 1.)

Skriv en gemensam modelltext. Lararen skriver nar eleverna berattar.

Egen planering, sexfaltare.

Skriv tillsammans ordlistor pa ord som eleverna kan behova.

MARK!

Aldre elever som ir vana att skriva aterberittande texter kan klara sig med enbart
stodord.

Bestam textens form, till exempel Arial/font 12 /radavsténd 1,5, sa sparas tid for
innehallet.

Rubrikens syfte ar att beskriva textens innehall, till exempel

En dag pa Hogholmen/ Utflykt till Hogholmen
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11. Praktiska verktyg

Min atergivande text
koperingsunderlag 1. namn:

Gor sa har:
1. planera texten i sexfiltaren
2. skriv texten (nytt stycke for varje ruta)

3. kontrollera texten med hjalp av checklistan och Iat en kompis ldsa din text

- KOPIERINGSUNDERLAG -

Nér? Med vem? Vart? Vartor? Forst Sedan
Darefter Till sist Jag tyckte det var
darfér att
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11. Praktiska verktyg

Skriv texten utgaende fran din planering

namn:

~ KOPIERINGSUNDERLAG -~
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11. Praktiska verktyg

Skrivstod for berattande text

Syfte:

® attroa, underhalla eller att lara ut nagot

Exempel:

® berdattelser, sagor, myter, fabler, lyrik, fantasy,

e noveller, romaner, nyheter, egna erfarenheter, minnen eller fantasier

Infor eget skrivande

e aktivering av forforstaelse

® Amnesspecifika ord

® gemensamma textsamtal utifrdn las-

ning, med lasforstaelsestrategierna,

dramatiseringar (bildstod)

® gemensamma samtal om textens

innehall, struktur, och sprakliga drga

(modelltexter, ordlistor)

® ¢va en struktur for hur man ska

skriva dialog

e gemensamt skrivande

Sprakliga drag

dialoger

miljobeskrivning

personbeskrivning

tidsord (sedan, dd, ndr, efter, efter en
stund)

evaluerande sprak (beskriver kidnslor
och tankar)

verb i datid (preteritum) eller i nutid
(presens)

sammanlankande ord (och, ocksd, des-
sutom, dven, eftersom, alltsd, dessutom,

¢ Planering (fyrfaltare) ddremot, men, dndd, istdllet)

Innehall och struktur:

® rubrik som gor lasaren intresserad

¢ inledning dér man far veta vem/vilka det handlar om, var det hander och nér det hander
e handelser med problem som ska l6sas

e forslag till 16sningar

® |6sning

e avslutning (i folksagor och myter ofta med en sensmoral)

Berittelsen struktur, kan anviandas

Ksning

for att visualisera berittelsen

avilutning

bdrjan problem
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Exempel pa sprakstod for en saga

11. Praktiska verktyg

Sagans ingredienser

Borjan:

e Det var en gang...

* For ldnge, ldnge sedan...
* Det hédnde sig en gang...

Personer och varelser

* kung, drottning, prins, prinsessa

fattig pojke, fattig flicka, foraldralésa barn
elak styvmor

olika djur

troll, jatte, hdxa, tomtar

Beskrivande ord:
o snall - elak
o vacker - ful

Magi:
o forvandlas till...
e djur kan prata

. r.ik—fattig e Féer kan hjdlpa

¢ liten — stor * Magiska foremal hjalper hjalten
* ung - gammal

e hjélpsam

Beloningar: Slutet:

e guld, rikedom, skatter
giftermal, dktenskap
halva kungariket
visdom, skonhet

L]
L]
L]
* tre 6nskningar

* Snipp, snapp, snut, sa var sagan slut!
¢ Qch ar de inte doda, sa lever de dnnu!
o S levde de lyckliga i alla sina dagar!

Kdlla: Grona skrivarskolan av Hydén, Gérel och Klepp, Anneli. Adastra 2006

Exempel pa sprakstod for beridttande text

Tidsord: Handelser:
forst hoppade
sedan tankte

da maélade

nar sprang

efter korde

efter en stund skojade

i fredags skramde

till att borja med sjong
dérefter dromde
slutligen raddade
plétsligt scootade

pa mandagen dkte snowboard
foljande dag skrann
senare reste

Utseende: Egenskaper:
blond modig
rodharig feg
langharig slarvig
korthdrig ordentlig
lockigt har snall
rakt har elak
flator klok
héstsvans smart
pannlugg stollig
brundgd rolig
blaogd trakig
lang/kort lojal
envis
stark

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen
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11. Praktiska verktyg

Min atergivande text
Modell A namn:

GOr sa har:

1. planera texten enligt modellen A. eller B.

2. skriv texten (varje ruta blir ett nytt stycke)

3. kontrollera texten med hjalp av checklistan och 13t en kompis lasa din text

- KOPIERINGSUNDERLAG -

Skriv ord eller rita bilder i rutorna.

BORJAN HANDELSE ELLER PROBLEM
LOSNING SLUT
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11. Praktiska verktyg

Min berattande text
Modell B namn:

Rubrik: Vem eller vad handlar din berattelse om?

Inledning: Vem eller vad? Beskriv utseende, klddsel och egenskaper?
Var? Beskriv var huvudpersonen bor och hur det ut?

Handling: Vad hdander? Har huvudpersonen en utmaning/ett problem?
Bli huvudpersonen arg/glad/ledsen/radd? Varfor?

Avslutning: Hur l6ser huvudpersonen utmaningen/problemet?
Vad ar huvudpersonens mal? Hur slutar berattelsen?

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen
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11. Praktiska verktyg

Skrivstod for beskrivande faktatext

Syfte:
e for att klassificera hur ndgot ar eller har varit och for att beskriva olika fakta

® gdr fran allman information till mer detaljerad och ny information

e faktatexter finns bland annat i laromedel, faktabocker och uppslagsverk

Exempel:

e kan handla om ett djur, en sport, en vaxt, en kdnd person, lander, religioner,
ett fenomen eller en historisk handelse

Sprakliga drag: Innehall och struktur:
e skrivs i presens med undantag ¢ innehaller tva steg: klassifikation och
for historiska texter, som skrivs i beskrivning
imperfekt ® kort och beskrivande huvudrubrik.
¢ innehaller amnesspecifika ord ¢ inledning som innehaller en klassifikation
® bindeord saknas for det mesta av amnet
® saklig och objektiva, inga asikter ® inledningen skapar intresse for fortsatt
e opersonlig form, inte i jag-form lasning och innehaller gidrna sadant som
® amnesspecifika termer redan ar kant for lasaren
® gar fran allman information till mer ® resten av texten beskriver olika fakta om
detaljerad och ny information det som texten handlar om

e varje stycke har en underrubrik som tyd-
ligt berattar vad stycket handlar om

® ett Amne per stycke

® bilder och diagram gor innehallet tydli-
gare

® sammanfattande avslutning: man uppre-
par de viktigaste i texten

e innehaller manga detaljer

Infor eget skrivande:

® Lis tillsammans en beskrivande faktatext. Analysera innehallet och darefter spraket. Jam-
for med spraket i en berattande text.

® Gor en tankekarta tillsammans och funderar pa fragan: Vad fick vi veta om dmnet?

e Stdll en fraga i varje falt i planeringsmodellen. Fyll i sexféltaren tillsammans utgdende fran
faktatexten som lastes. Malet dr att var och en ska skriva endast nyckelord i varje ruta sa
att de sjalva far bilda meningarna.

e Skriv en faktatext tillsammans utgdende fran sexfaltaren.

e Lateleverna planera en egen faktatext. Nar planen ar klar skrivs sjdlva texten.
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11. Praktiska verktyg

Min beskrivande faktatext

namn:

GOr sa har:

1. planera texten enligt sexfaltaren

2. skriv texten (varje ruta blir ett nytt stycke)

3. kontrollera texten med hjalp av checklistan och lat en kompis lasa din text

Exempel: Beskriv ett djur

~ KOPIERINGSUNDERLAG -

Rubrik:
Vilken sorts djur ar det? Hur ser djuret ut? Var trivs djuret?
(klassificering)
Vad dter djuret? Vad gor djuret pa Annat

vintern? intressant?
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11. Praktiska verktyg

Exempel pa sexfiltare med temat manniskans anatomi (tema sk 5)

namn:
Rubrik:
Vilket organ och var i kroppen Hur ser organet ut? Vilka delar | Vad ar dess funktion?
finns det? bestar det av?

= KOPIERINGSUNDERLAG

Med vilka organ samarbetar det? | Hur ska du leva for att organet | Annat intressant?
ska fungera bra?
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11. Praktiska verktyg

Skrivstod for instruerande text sba

Syfte: 2

3_

e forklarar ett handelseforlopp

e forklarar hur ndgot gors

Exempel:

e recept, manualer, spel- och lekregler

Innehall och struktur: Sprakliga drag:
® rubrik som talar om vad det handlar e borjar med ett verb
om ® imperativ (uppmaningsform) exempel:
e Jista med material/ingredienser hall,
e malinriktad satt ihop,
® stegvisa instruktioner i kronologisk vispa
ordning ® beskrivande verb
® instruktionerna ar ofta numrerade e sambandsord exempel:
® bilder som stoder texten och,
men,
vilket,
eftersom,
alltsa,
darfor att

® Amnesspecifika ord

Infor eget skrivande:

¢ Be eleverna ge instruktioner for hur du ska géra en smorgas och skriv instruktionerna pa
tavlan.

e Lis exempel pa instruktioner och fokusera pa sprakliga former.

e Skriv en instruktion tillsammans, till exempel “Sd hdr gdr vi ut pd rast”.

® (e som laxa att folja en instruktion for en daglig syssla, till exempel tandborstning.

® Ge eleverna sprakstod (tempus, borjor, ord).

e Lateleverna skriva en egen instruktion.
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11. Praktiska verktyg

Min instruerande text
namns:

GOr sa har:

1. planera texten enligt modellen

2. skriv texten

3. kontrollera texten med hjalp av checklistan och 1at en kompis ldsa din text

~ KOPIERINGSUNDERLAG

Rubrik:

Lista pa ingredienser eller material:

GOr sa har:

© © N s W
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11. Praktiska verktyg

Skrivstod for argumenterande text

Syfte:

e attargumentera for/mot en dsikt och att 6vertyga andra

® att presentera olika synsétt med faktabaserade argument

e att presentera for- och nackdelar och ett handlingsforslag

Exempel:

e debattinlagg, debattartikel, insdndare, klagobrev, annonser och reklam

Innehall och struktur:

e rubrik med en tes, skribentens asikt

® rubriken kan innehalla ett pastaende

® ingress, kan skrivas av skribenten men helst av en annan person

¢ inledning med bakgrund, som presenterar pastaendet eller asikten

® upprakning av argument

e vanligtvis tva till tre faktagrundade argument och ett motargument

® sakargument bestar av fakta eller forskning kidnsloargument baserar sig pa skribentens
kanslor och tankar och ar personliga och starka

e erfarenhetsargument ar ndgot som skribenten har varit med om

® motargumentet tar upp ett argument som motstandaren kan ha, samtidigt som skribenten
forklarar varfor motstandarens argument inte haller

® avslutning som sammanfattar eller upprepar pastaendet eller dsikten

e avslutningen innehéller en uppmaning.

Sprakliga drag:

e Kkinsloladdat, lockande och 6vertygande sprak, adjektiv och adverb
® verbipresens och imperativ
e respektfullt, presenterar vad motstandarsidan tycker och talar om varfér man sjalv inte
haller med
® upprepar asikten flera ganger
e innehaller statistik, siffror ger trovardighet
e fragor for att fa lasaren att tanka till
e grupper med tre: Det gér mig besviken, ledsen och orolig!
e referatmarkorer, hanvisar till vad nagon har sagt eller skrivit, anser, tycker, pdstdr, forkla-
rar, diskuterar, skriver, lyfter fram, fragar sig om.
® sambandsord skapar struktur och inleder argumenten: f6r det férsta, for det andra, for det
tredje, inledningsvis, avslutningsvis, slutligen, till sist
e bindeord for orsak och verkan, till exempel just ddrfor, for att, eftersom, dessutom.
e uttryck for att presentera motargument:
Nar man presenterar ett motargument skriver man motstdndarens argument forst och
sedan berattar man varfor man inte haller med. D4 kan man anvanda till exempel foljande
uttryck:
Visserligen dr..., men...
Mdnga anser att..., men...
A ena sidan..., men d andra sidan...
Det stdmmer visserligen att..., men...
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11. Praktiska verktyg

Exempel pa sprakstod. Hur debatterar jag?

Att inleda en debatt

Till att borja med skulle jag vilja sédga...
Jag vill borja med att sdga att....

Att halla debatten i gang

Bara en sak till.
Jag skulle vilja ndmna ytterligare en sak.
Dessutom, s anser jag att...

Att forsoka overtyga andra

Jag vill helt enkelt papeka att...
Jag ar sdker pa att...
Vad jag vill ha sagt ar att...

Att be om fortydligande

Vad menar du med det?
Kan du forklara narmare vad du menar?

Att ifragasatta

Menar du verkligen att...
Kan du inte medge att...?

Att halla med

Det har du alldeles rétt i.

Jag instimmer. Precis s dr det (verkligen/faktiskt).
Ja, det kan jag halla med dej om.

Jag haller med dig. Det tycker jag med/ocksa.

Att inte halla med

Jag haller inte riktigt med.

Nar det galler... s& haller jag egentligen inte med dig.
Det dar forstar jag faktiskt inte.

Jag har en avvikande dsikt om detta.

Att viga fakta och synpunkter

Det dr en mycket intressant fraga.

Det &r en svar fraga att besvara.

Tyvarr ser det ut som det blivit ett missférstind har.
Att ange orsak och verkan

Pa grund av...maste vi...

Det hdr innebdr att vi maste...

Att avsluta

Jag vill avsluta med att sdga att...
Av detta kan vi dra slutsatsen att...

e Hilsosam kost
e Digitalisering
o Demokrati eller envalde

Forslag pa amnen pa argumenterande texter utgaende fran temahelheterna:

e FN:s Globala mél for en hallbar framtid

e Sexuell laggning och integritet
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11. Praktiska verktyg

namn:

Infor eget skrivande:
1. Las tillsammans ndgra argumenterande debattartiklar eller insdndare.
Ga samtidigt igenom argumenterande textens struktur och sprakliga drag.
Forslagsvis kan insdndaren pa foljande sida anvédndas.

2. Markera de olika delarna i texten med fargpennor.

o BLA: Bakgrund, rubrik + ingress: Varfor har skribenten skrivit texten?

® GUL: Inledning med dsikt: Vilken asikt for skribenten fram?

e ROD: Argument, den férdjupande delen: Vilka argument har skribenten?

® GRON: Motargument: Hur beméter skribenten motstdndarens argument?

e LILA: Avslutning: Hur sammanfattar och avslutar skribenten sin text?

3. Fundera tillsammans: Vem skriver argumenterande texter? Varfor skrivs
argumenterande texter?

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen
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Skriv en argumenterande text:

1. Vilj ett amne. Amnet kan till exempel handla om temainnehéllet.
2. Skriv din asikt.

3. Fundera ut tre argument som du tror kan fungera for att stddja din asikt.

-+ KOPIERINGSUNDERLAG -

¢ Kom ihag: sakargument, kidnsloargument, erfarenhetsargument

® Argument1

® Argument 2, samt ett motargument fore ditt starkaste och sista argument
® Argument 3

4. Fundera pa var du kan hitta fakta som stodjer dina argument.
e Ska du intervjua nagon?
e Ska du gora en enkat?
e Hittar du kanske statistik som stodjer dina argument?
e Har man tagit upp dmnet i median?

¢ Kom ihag att hanvisa till kdllor om det gar.
5. Samla fakta (tankekarta, lista).
6. Du kan forbereda ett motargument under tiden du samlar in fakta.
e Vilj ut en av asikterna som inte motsvarar dina tankar om dmnet.

e Skriv ett motargument till sikten du valde. Anvand referatmarkorer.

7. Skriv en inledning till din debattartikel.
e Beratta varfor du har valt amnet till din debattartikel.

8. Skriv en avslutning till din debattartikel.
e [avslutningen ska du skriva ditt basta argument med en uppmaning.
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Skrivstod for forklarande faktatext

Syfte:
e att forklara och tolka fenomen, foreteelser, handlingsforlopp

Exempel:
e faser, fenomen, till exempel Sa fungerar en cykelpump, Vattenreningens
olika faser, Norrsken, Sociala medias pdverkan pd ungdomar

Spraket: Innehall och struktur:
® presens (med undantag for historiska ® dr orsaksmassig
texter, som skrivs i imperfekt) ® gvarar pa fragan varfor
® Amnesspecifika ord e reder ut och forklarar kronologiskt
e sambandsord som beskriver tid, e visar pa konsekvenser av ett visst handlande
orsak och verkan (ndr, men, eftersom, e tydlig forklaring som skrivs i flera steg, dar
ddrmed, pd grund av, vilket i sin tur en sak leder till en annan
leder till). ¢ huvudrubrik, som &r en fraga eller ett pas-
e texter ska vara sakliga och objektiva, tdende
inga asikter ® inledning med en definition diar man presen-
e opersonlig form, inte i jag-form terar vad texten kommer att forklara

e stycken med underrubriker dir man pre-
senterar hur fenomen uppstar och hur de
fungerar

® bilder och diagram gor innehallet tydligare

® en sammanfattande avslutning dar man
upprepar det viktigaste i texten

Infor eget skrivande:

1. Las tillsammans en forklarande faktatext. Identifiera strukturen och sprakliga drag.
2. Markera de olika delarna i texten med fargpennor:

a. huvudrubrik med fraga eller pastaende

b. inledning med en definition dar texten forklaras

c. stycken med underrubriker dir man presenterar hur fenomen uppstar och hur de
fungerar

d. bilder och diagram som gor texten tydligare

e. en sammanfattande avslutning med et viktigaste fakta

e Vilj ett Amne som lampar sig for texttypen.
® Planera enligt strukturen.
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Skriv en forklarande faktatext:

1. Valj ett &mne du ar intresserade av eller som ni skulle vilja veta mera om.
Begransa amnet.

2. Sok information fran olika Kéllor. Skriv nyckelord. Ju flera killor, desto
enklare ar det att kontrollera att fakta stimmer.

~ KOPIERINGSUNDERLAG -~

3. Har du tillrdckligt med information? Sortera materialet. Vilka delar hoér
ihop?

4. Strukturera texten med hjalp franska strecken, en tankekarta, en tabell
eller ett venndiagram.

5. Skriv texten enligt strukturen:
® rubrik
¢ inledning
¢ underrubriker med forklaring uppdelat efter innehall

e sammanfattande avslutning

6. Tank pa att variera texten. Anvand inte samma ord for ofta. Anvind dmnes-
specifika ord. Stéll ofta fragan varfor? Foljer texten en logisk ordning?

7. Lasigenom texten flera ginger, medan du skriver och nar den ar klar.

8. Kontrollera handstilen, stavningen, skiljetecken och styckeindelning.

9. Saknas nagot? Ska nagot bort? Finns ratt fakta under ratt underrubrik?

10. Skulle en bild eller ett diagram gora texten tydligare? Kom ihdg upphovsrat-
ten! Kom ihag att ange kéllan for eventuella bilder och diagram.

11. Sisti texten skrivs en lista med kallor, saval text- som bildkallor i alfabetisk
ordning.
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Skrivstod for jamforande text

Syfte:

e Attjamfdra &mnen eller fenomen mot varandra for att forsta och

beskriva deras likheter och olikheter
Exempel:

e Jamfora historiska handelser, djur, fiskar, frukter, religioner,

folkslag, lander, vegetationszoner

Innehall och struktur: Spraket:

® har en titel °
® bendmner tydligt vad som jamfors

e foljer strukturen °
bada-lika-olika-slut
¢ innehaller jamférande ord °

® innehéller ersittningsordet men
® avslutas med en sammanfattning °
av det viktigaste

kan skrivas i presens eller imperfekt
beroende pa dmnet

amnesspecifika ord som beskriver likheter
och olikheter

likheter: bdda, ocksd, och, precis som,
pd samma sdtt, dven

olikheter: men, ddremot, d andra sidan,
tvdrtemot, medan, mer ... dn

texten ska vara saklig och objektiv,
inga asikter

opersonlig form, inte i jag-form

Infor eget skrivande:

ett venndiagram.

skalet...)

om det viktigaste.
e Sprakstdd att ta hjélp av.

1. Ova strukturen tillsammans. Vilj tva saker, till exempel ett dpple och en apelsin, och rita

2. Be eleverna beskriva pa vilka satt frukterna ar lika (bada ar frukter, bada ar runda, bada
har skal, bada ar hdalsosamma, bada vaxer pa trad...)

3. Be darefter eleverna beskriva pa vilka satt frukterna ar olika (dpple kan ha olika farger,
medan apelsiner alltid dr orange, applet ar krispigt, medan apelsinen daremot ar saftigt,
applet kan ha olika farg pa insidan tvartemot apelsinen som alltid har samma farg som

4. Avluta med att sammanfatta vad man allmant kan sdga om dmnet. till exempel att bada ar
hélsosamma och passar bra att d4ta som mellanmal.
e Upprepa 6vningen parvis och lat eleverna vilja damne (forslagsvis Playstation och
X-box, sommar och vinter, barn och vuxna, ishockey och fotboll, katter och hundar)
Paminn om strukturen. En mening som presenterar bada amnena, 2-3 meningar
om deras likheter, 2-3 meningar om deras olikheter, en sammanfattande mening

Likheter: bdda, ocksd, och, precis som, pd samma stt, dven
Olikheter: men, ddremot, d andra sidan, tvdrtemot, medan, mer...dn
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Min berattande text
Modell B namn:

GOr sa har:
1. planera texten enligt modellen
2. skriv texten (varje ruta blir ett nytt stycke)

3. kontrollera texten med hjalp av checklistan och lat en kompis lasa din text

- KOPIERINGSUNDERLAG -

Bada
Presentera bada amnena

Lika
Pa vilka satt ar dom lika?

Olika
Pa vilka satt ar dom olika?

Slut
Vad kan du sdga allmént om
dmnena’?
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Forslag pa checklistor for sjalvutviardering

Avsikten med en checklista ar att eleven kan kontrollera att hen kommit ihag att fokusera pa spra-
kriktighet och pa de olika texttypernas specifika struktur. I kopieringsunderlagen presenteras en
allméan checklista for de olika texttyperna. Dartill listas punkter som ldraren kan vilja att tillagga pa
checklistan beroende pa vilken texttyp som skrivits. For argumenterande text och férklarande fakta-
text finns egna checklistor.

Checklistorna har en kolumn for elevens sjalvutvardering och en for antingen lararens respons eller

kamratrepsons.

Specifika punkter for Specifika punkter for
aterberattande text: berittande text:
o Alla saker i sexfaltaren ar med i texten. ¢ Det finns minst en handelse som leder till
* Handelserna ar i kronologisk ordning. ett problem.

* Det finns en 16sning.

e Texten innehaller manga adjektiv.
Specifika punkter for Specifika punkter for
berattande faktatext: instruerande text:

o Alla saker i planeringsverktyget finns Meningarna borjar med ett verb.

med. * Det finns en lista med material/ingredien-
e Texten innehaller bilder, diagram och/ ser.
eller kartor. * Instruktionerna dr i rdtt ordning.

* Jag har anvant fler kéllor an en.

e Jag har angett alla kallor i kdllhdnvis-
ningen (tryckta och elektroniska kallor,
kallor for bilder, diagram och kartor).

Instruktionerna gdr att folja stegvis.

Specifika punkter for jamforande text

* Jag har hittat likheter och olikheter.
* Jag har en avslutning.
* Jag har anvant mig av jamforande ord.
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For yngre elever

namn:

~ KOPIERINGSUNDERLAG

Kryssa (x) for om pastaendet staimmer.

Jag har ldst igenom texten.

Meningarna bérjar med stor bokstav.

Meningarna slutar med punkt, fragetecken eller utropstecken.

Det finns mellanrum mellan orden.

Rubriken passar texten.

Jag har réttat stavfel.

Jag anvdnder stora och sma bokstaver pa rétt satt.
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namn:

~ KOPIERINGSUNDERLAG -~

Kryssa (x) for om pastdendet stimmer.

Jag har ldst min text med eftertanke.

Rubriken passar texten.

Det finns en inledning. Fangar den ldsarens intresse?

Jag har styckeindelning.

Det finns en avslutning.

Meningarna borjar med stor bokstav och slutar med skiljetecken.

Jag har skrivit meningar med kommatecken.

Jag har kontrollerat eventuella stavfel.

Egennamn har stor bokstav (Helsingfors och Bosse).

Det finns ord som passar till texttypen? (dmnesspecifika ord)

Féljer texten en logisk ordning som &r litt att forsta?
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Checklista for argumenterande text
namn:

- KOPIERINGSUNDERLAG -

Kryssa for om pastdendet stimmer. Lat en kompis eller lararen lasa den.

Jag

Texten har en rubrik som innehaller tes (&sikt, pastaende).

[nledning: bakgrund till &mnet och tesen

Texten innehdller tre argument.

Det finns fakta till sakargument.

Det finns med ett motargument.

Man har anvant referatmarkorer.

Det finns en avslutning dér det starkaste argumentet upprepas med en uppmaning.

Det finns underskrift i slutet av artikeln.

Jag har kontrollerat styckeindelningen.

Jag har kommit ihdg skiljetecken och de anvénds pa rétt sétt.

Jag har kontrollerat eventuella stavfel.

Jag har last igenom texten med tanke pa innehallet.

Jag har hinvisat till kllor.
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Checklista for forklarande faktatext

namn:

Kryssa for om pastdendet stimmer. Lat en kompis eller ldraren ldsa den.

KOPIERINGSUNDERLAG -~

Texten har en passande rubrik.

Hur ar inledningen? Fangar inledningen ldsarens intresse?

Finns det en logisk ordning som dr ldtt att forsta?

Alla saker i planeringsverktyget finns med.

Jag har kontrollerat styckeindelningen.

Amnesspecifika ord anvinds och de anvinds p4 ritt sitt.

Jag har kommit ih&g skiljetecken och de anvénds pa ritt sétt.

Jag har kontrollerat eventuella stavfel.

Jag har ldst igenom texten med tanke pé innehallet.

Jag har anvint bilder, diagram och kartor.

Jag har anvint fler kdllor &n en.

Jag har angett alla kdllor i kdllhdnvisningen (tryckta och elektroniska kallor samt
kallor for bilder, diagram och kartor).

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen

265



11. Praktiska verktyg

Sprakprofilen - ett verktyg for kartlaggning
av sprakbadsspraket

[ svensksprakigt sprakbad ar malet att utveckla kunskaperna i svenska och samtidigt 4r malspraket
ett verktyg for inlarningen av stoff i amnen som undervisas pa sprakbadsspraket. For att eleven skall
ha forutsattningar att studera pa sprakbadsspraket ar det viktigt att kdnna till hur elevens sprakkun-
skaper ser uti sin helhet. Som det tidigare har konstaterats i handboken, ar det ingen latt uppgift att
utvardera anvandningen av ett sprak. Nar oro for barnets inldrning viacks och orsaken anses vara
otillrackliga kunskaper i sprakbadsspraket, racker det inte att sdga att barnet har ett svagt sprak nar
samtal fors med personal och vardnadshavare. Darfor skapades en struktur som vi kallar Sprakprofi-
len for att pa ett konkret sitt kunna prata om barnets sprakkunskaper. Sprakprofilen ger personal och
vardnadshavare en gemensam uppfattning om hur eleven beharskar sprakbadssprakets olika delar.

Det finns tva versioner av Sprakprofilen, en for forskola och en for skola. For elever i skoldldern ar
de olika delomradena samma som i verktyget Sprakliga mal och innehall, det vill sdga lasa, skriva,
lyssna och tala.

Sprakprofilen ar tankt att anviandas som ett verktyg da man marker att elevens inldrningsresultat i
amnen som undervisas pa sprakbadsspraket dr svaga och lararen kianner ett behov av att kartlagga
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elevens sprakkunskaper. Med hjalp av kartlaggningen kan lara-
ren analysera vilket delomrade i sprakkunskapen som eventu-
ellt behover forstarkas for att eleven skall klara av att ldra sig det
innehéll som undervisas pa sprakbadsspraket. Vid skapandet av
Sprakprofilen har bade receptiv och produktiv sprakanvand-
ning beaktats. Det vill sdga hur eleven forstar och klarar av att
inhdmta kunskap via sprakbadsspraket och vilka mojligheter
hen har att visa sitt kunnande pa sprakbadsspraket.

Verktyget ar inte till for att ge vitsord i svenska. Sprakprofilens
resultat bor snarare anvandas som en utgangspunkt vid pla-
nering av stodatgérder for att utveckla malspraket for de barn

eller elever som verkar ha stérre utmaningar dn genomsnittet

att anvanda och forstd sprakbadsspraket. Verktyget kan dven anvdndas for att kartlagga spraket hos
nya elever som borjar i sprakbadsgruppen. Sprakprofilens resultat diskuteras tillsammans med per-
sonal och elevens vardnadshavare for att skapa en gemensam uppfattning om barnets eller elevens
sprakanvandning.

Praktiska rad vid genomférandet av Sprakprofilen

Innehallet och uppgifterna i forskolans sprakprofil genomférs under férskolans var. Sprakprofilen
som dr tankt for skolan kan anvindas under hela skoldret. Vi rekommenderar att man i god tid infor-
merar vardnadshavare om orsaken till och avsikten med kartlaggningen. Kartlaggningen tar ungefar
tva timmar att genomfora. Det bor papekas att verktyget inte ar ett test, det ar inte heller standar-
diserat eller normerat, vilket innebar att resultaten endast kan anviandas som stod vid analys av
enskilda elevers sprakanvandning.

Sprakprofilen kan genomforas av larare eller forskolans personal. Viktigast ar att barnet kdnner sig
tryggt vid genomforandet av kartlaggningen och att det finns gott om tid att genomféra uppgifterna.
Det kan vara bra for barnet att fa ta en paus. Ibland fragar féraldrarna om de far vara med under
genomforandet av sprakprofilen. Var erfarenhet ar att det ar battre for barnet om vardnadshavaren
inte dr narvarande vid kartldggningen, eftersom barnet har lattare att anvinda sprakbadsspraket
tillsammans med svensksprakig personal.

Sprakprofilen for forskolan innehaller foljande delar: begreppsforstaelse, talrader, mdngder, boks-
taver och fritt berattande samt att férsta och folja instruktioner. Delomradena ar valda utgdende
fran de innehallsomraden i forskoleundervisningen som barnet forvantas beharska innan skolstar-
ten eller pa hostterminen under &k 1. Aven om sprakprofilen har en utmairkt linje fér den nivdn som
efterstravas, ar det viktigt att komma ihag att barnet inte behover behdrska alla delomraden som
kartlaggs. Snarare ger sammanstallningsblanketten en bild av de omraden som barnet behérskar val
och de omraden som dnnu behover stodas. En lika betydelsefull del av sprakprofilen ar kartlaggarens
upplevelse av barnets formaga och intresse att anvianda sprakbadsspraket. Det har visat sig att ban-
dning eller filmning av kartlaggningen ger ytterligare mojligheter for analys av sprakanvandningen.
D3 kan kartlaggaren koncentrera sig mindre pa att anteckna resultat och mera pa den fria konver-
sationen. Att banda eller filma en kartlaggning behover alltid ske med vardnadshavarens tillstand.
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Sprakprofilens delar for forskola.

Sprakprofilen for elever i grundskolans lagre klasser innehéller foljande delar: horforstaelse, lasfors-
taelse, diktamen eller annan skriftlig uppgift samt fritt berattande, diskussion eller beskrivning av
en bild. Eventuella las- och skrivsvarigheter beaktas vid val och genomférande av uppgifter. Tyngd-
punkten for kartldggningen for elever i behov av stod kan med fordel ligga pa det for eleven starkaste
sprakomradet. For att skapa sig en mangsidig uppfattning om elevens sprakbruk i skolan ar det vik-
tigt att alla larare som undervisar eller arbetar med eleven pa svenska bidrar med sin tolkning om
elevens sprakanvandning. Det finns en modell for en sammanstéllningsblankett for elever i skoldlder,
men eftersom innehallet i profilen varierar beroende pa alder och valda uppgifter, fungerar modellen
bara som en stomme. Underlaget ar pa finska for att virdnadshavarna skall kunna ta del av resulta-
ten och innehallet.
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Sprakprofilen for forskola — instruktioner

Sprakprofilen innehaller sex delomraden, varav de fyra forsta gérs med barnet. Ordningen ar valfri.

Kom ihag att halla en langre paus efter 45 minuter, observera att pausen ocksa har ett syfte i kartlagg-

ningen. Ifall flera barn deltar samtidigt kan man utfoéra kartlaggningen tillsammans med flera vuxna

och lagga upp arbetsstationer. D4 ansvarar en person for 1-2 deluppgifter. Begreppskartlaggningen

kan utforas i en liten grupp. Alla barn fyller i sitt eget svarshafte. Det dr inte meningen att man som

kartldggare papekar barnets eventuella felaktiga svar, det racker att man antecknar det barnet kan.

Uppmuntra, stotta och skapa en avslappnad och rolig stund tillsammans, sa att barnet kinner att hen

vill, kan och vagar tala svenska.

o 1k Wi

GOr sa har:

1. Ordforrad (begreppsforstaelse) 45 min

Sanavarasto (begreppsforstdelse) 45 min

Luvut, maarat ja kirjaimet (talraden, mangder, bokstaver) 10 min
Vapaa kerronta (berdtta om din familj/om forskolan) 15 min
Ohjeiden ymmartaminen (folja instruktioner) 10 min

Tauko ja vapaa jutustelu (ex. sdnglek och paus for hela gruppen)
Lapsen kanssa toimivien aikuisten arvio lapsen kylpykielen kaytosta

¢ individuell kartlaggning av ordforradet

12 omraden med ord relaterade till forskolans verksamhet. Dessa gar bra att kartldgga dven med

annat eller eget material exempelvis i form av arbetsblad med bilder.

e Vader och temperatur
e Siffror och rdkning

o Aktivitet

e Tid

e Familj

e Vardagsrutiner

Farg

Form (till exempel Vad behover du for att grava?
Plats/position

Storlek

Riktning

Matt

Fyll i resultatmatrisen for forskola och nyborjarundervisning.

Forslagsvis kan materialet Kartldggning i Begreppsférstdelse av Inger Kristine Lgge och Olav Lunde

anviandas. Om du anvinder Kartldggning i Begreppsforstaelse ar det maximala poadngantalet 48

poang.
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2. Bokstiver, antal och talrad, 10 min
¢ Bokstavskinnedom (A-O stora bokstiver). Anviand
garna konkret material, som till exempel ABC-golvpussel
eller plastbokstaver. Peka pd en bokstav i taget, inte i
alfabetisk ordning, och be barnet bendmna bokstaven.
Man kan ocksa borja med att lagga fram bokstaver och be
barnet bendmna de bokstaver hen kan.

e Siffror och antal 0-10. Anvand konkret material, till
exempel kort med par (siffra och bilder for antal). Upp-
giften kan med fordel goras funktionellt sd att siffornas
sprids ut pa golvet och antalskorten laggs i rad pa bordet.
Ge barnet instruktioner enligt foljande modell for de olika
sifforna: "Hamta siffran 5, 1agg ihop med ratt antal...” Ifall
barnet inte kanner till ordet antal, forklara begreppet pa
svenska eller ge en synonym.

e Talraden, rdkna antal 1-10. Borja med att ta fram en
kulram eller ett kulband. Kulbandet gar bra att tillverka
sjalv exempelvis av en piprensare och ndgra parlor. Visa
for barnet hur du raknar och flyttar kulor "ett, tv, tre”.
Be barnet att gora pa samma satt. Efter antalet tio kan du
fraga hur langt barnet kan rakna pa svenska.

Fyll i resultatmatrisen for de delar som barnet utfért och klarat av pa svenska.

3. Fritt berattande (dmnen kan exempelvis vara att berdtta om familjen eller férskolan) 15 min
® [ denna deluppgift behover kartlaggaren avgora vad som fungerar bast for barnet.
Man kan valja mellan tva typer av uppgifter eller blanda dem (version A eller B).
Tanken ar att fa barnet att anvanda svenska sa mycket som mdjligt och prata om
ett for hen bekant tema, dar man kan tanka sig att barnet har ord att beskriva och
beratta pa sprakbadsspraket.

e Uppmuntra till anvandning av svenska, peka pa bilder, stall foljdfragor, fraga hur
man kunde sdga det pad svenska, men pressa inte. Ifall uppgiften ar alltfor svar,
anvand da tiden till att ldra kdnna barnet och till att skapa ett tryggt arbetspass. Att
barnet kan saker pa finska ar ocksa varda att notera, eftersom ett starkt modersmal
korrelerar med sprakbadssprakets utveckling.

e A Forbered bilder som relaterar till temat du har valt (3 bilder, utan ord) Ge féljande
instruktion: "Beratta, vad kan du se pa bilden?” Diskutera med barnet, men for-
sok att inte ge hen ord, utan stall 6ppna fragor, som bjuder in till samtal och till att
forklara saker. Det ar lampligt med en diskussion dar det framkommer ungefar 10
centrala ord per bild. Sedan kan féljande bild introduceras och diskuteras.
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B. Be barnet rita och beratta om sin familj. Sedan kan man fortsatta med att
ritprata kring ndgot som gjorts pa forskolan nyligen, férutsatt att du och barnet har

en gemensam upplevelse kring &mnet.

e Under uppgiften antecknas eller bandas barnets berattande.

- Observera ifall barnet anvander bekanta
pronomen (han, hon, den, det), adjektiv och
verb.

- Uppmarksamma dven barnets sitt att beratta.
Ar berittandet pa ord- eller satsniva? I detta
material bedéms satser med tva ord som korta
och satser med tre eller flera ord som ldnga.

- GOr en kvalitativ analys av hur barnet kdnner
sig nar hen anvander sprikbadsspraket. Ar hen

ivrig? Fragar hen efter dversattning pa ord som
behovs for att barnet ska fa sagt vad hen vill
beratta?

Fyll i resultatmatrisen och anteckna i man av moéjlighet vilka ord barnet anvént.

4. Folja instruktioner, 10 min
® Seinstruktionerna till detta delmoment nedan. Las upp
instruktionerna en dt gdngen och observera hur barnet
Klarar av att forstd och folja dem.

® A-del: Praktisk pysseluppgift dar barnet far hdmta material
och pyssla utgaende fran instruktioner. Observera att upp-
giften borjar med "Stang doérren”, forbered en 6ppen dorr i
ndrheten eller ersitt instruktionen med nagot annat.

e B-del: Igelkotten i lddan. Syftet med uppgiften ar att kart-

lagga vilka prepositioner barnet forstar pa svenska.

Fyll i resultatmatrisen for hur barnet klarar av att forsta och folja instruktioner pa svenska.
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Att folja instruktioner - lararhandledning

A-del.

[ denna uppgift pysslar barnet en bild, men bade instruktionerna och sjilva pysseluppgif-
ten kan ersattas med andra alternativ. Uppgiften kan dven anpassas utgdaende fran barnets
motoriska forutsattningar. Innan paborjandet av uppgiften behéver allt material vara till-

- KOPIERINGSUNDERLAG -

gangligt och synligt for barnet. Tanken ar att barnet foljer instruktionen och hamtar det
som behdvs for att utfora uppgiften. Ingen fardig modell ges som exempel.

Kryssa for de omraden som eleven forstar.

Stang dorren.

Satt dig vid det runda/vita... bordet.

Hamta en blyertspenna.

Hamta en sax.

Ta det vita pappret.

Rita en cirkel.

Klipp ut cirkeln.

Limma cirkeln pa det grona pappret.

Rita fem trianglar.

Klipp ut dem.

Limma trianglarna runt den vita cirkeln sa att det bildas en blomma.
Hamta en svart penna och rita en stjalk fran blomman (observera om barnet
fragar ordet stjalk).

Leta efter tidningar och hdmta dem at mig.

Leta efter bilder pa ndgot som véxer.

OO0 O000O00O00O00O00O00000

Klipp ut det du valt och limma det pa ditt papper.

B del.

Att forsta lagesord. Uppgiften kan genomforas med hjilp av en handdocka eller ett gosed-
jur eller genom att be barnet folja instruktionerna. Observera din egen sprakanviandning.
Instruktionen "lagg dig under stolen” ger barnet sprakliga ledtradar. I vart exempel anvan-
der vi en handdocka i form av en igelkott.

Kryssa for de omraden som eleven forstar.

Lagg igelkotten...
pa burken
O framfor burken
] pasidan/bredvid burken
O] under burken
[ bakom burken
Ll

i burken
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HKemrmentteja
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Sprakprofilen for skola — instruktioner

Sprakprofilen for de ldgre klasserna innehaller atta delomraden. Uppgifterna kan genomforas i valfri
ordning. Kom ihag att hélla en paus efter 45 minuter. Det dr inte meningen att man som kartlaggare
hjalper eller styr elevens produktion. Kartlaggarens uppgift ar dock att uppmuntra och stotta eleven
samt att bidra till en avslappnad stimning sa att eleven kdnner att hen vill, kan och vagar anvanda
sin sprakkunskap. Kartlaggningen gors i sin helhet pa svenska. Anteckningsmaterialet och samman-
stallningsblanketten ar pa finska sa att vardnadshavare har mdojlighet att forsta resultatet och for
att underlatta diskussionen med dem. Inga specifika test pa ordférrad finns med, eftersom det inte
finns nagra riktlinjer for de ord som eleverna férvantas kunna under de olika arskurserna. Syftet med
kartlaggningen ar att skapa en klarare bild dver hur eleven anvinder spraket bade produktivt och
receptivt. For att fa stod i den sprakliga analysen foreslas att kartlaggaren bekantar sig med handbo-
kens kapitel kring sprakbadselevernas sprakutveckling.

Foljande delar ingar:

Lukeminen ddneen (barnets egen hogldsning)

Keskustelu luetusta (diskussion kring det ldsta, ldsforstaelse)

Sanelu (diktamen)

Kuullun ymmértaminen (horforstaelse)

Lukemisen ymmartaminen (lasforstaelse)

Tarinan kuunteleminen ja lopun kirjoitta-  (lyssna pa en beréttelse och skriva ett eget slut)

minen

Keskustelu kuvasta tai tutusta aiheesta (diskussion kring en bild eller ett bekant &mne)

Kuvaus kielen kaytostd luokkatilanteissa (beskrivning av elevens sprakanvandning i klassrumssituationer)

For genomforandet av kartlaggningen foreslar vi material som provats med elever i sprakbad, men
det ar upp till kartldggaren att vilja sddant material som bast lampar sig for eleven i fraga. Som
utgadngspunkt vid valet av material ar det bra att beakta eleven alder samt att &mnen som behandlas
ar bekanta for eleven. Spraket i det utvalda materialet kan med fordel vara finlandssvenska och giarna
pa en aningen enklare niva dn motsvarande texter i larobdcker. Eftersom de elever som deltar i kart-
laggningen sannolikt redan har luckor i sprakbadsspraket ar det viktigt att man kan hitta den niva
dar deras sprak ar for tillfallet. Allt for svara texter kan medfora att eleven inte kan utfora uppgif-
terna, vilket i sin tur leder till att kartldggaren inte har mojlighet att analysera elevens sprakanvand-

ning.

Forslag till material for de olika delomradena.
o Utbildningsstyrelsens material Kielipuntari.
* Materialet SWEDEX som finns pa nétsidan Folkuniversitetet.se
* Nationellt beddmningsstd i ls- och skrivutveckling, ARSKURS F-3, SVENSKA OCH SVENSKA SOM
ANDRASPRAK, Skolverket 2019
Beddma trdning — Svenska och svenska som andrasprak arskurs 1-6, Skolverket, 2013
Naturstigen, videomaterial online pa adressen naturstigen.fi
Kjell Staffans specialpedagogiska material pa natet
God lasutveckling, Kartldggningar och évningar
God skrivutveckling, Kartlaggningar och évningar
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Varfor? Vad?

Hoglasning Motsvarar lasflytet det forvantade? Hur Vilj en text som ar tillrackligt latt. Innehallet
uttalas orden? ska vara bekant for barnet. Det kan vara en
Stannar eleven upp och fragar vad ord larobok och for yngre elever gérna en text
betyder? med bildstod, alternativt en lattlast skonlitte-
Pa vilket sprak stalls eventuella fragor? rar bok.

Diskussion Pratar eleven sjalvmant svenska? Kan Anvind texten som eleven ldste hogt i fore-

kring hog- eleven dterberdtta innehéllet? Kan eleven gaende uppgift.

lisningen svara pa slutna och 6ppna fragor?

Skriva efter

Finns det ett flyt i skrivandet? Hurdan ar

Valj en tillrackligt latt text pd ndgra me-

diktamen skrivtekniken? Behover diktamen spjalkas ningar. Meningarna kan tas fran den text
till orddniva eller klarar eleven av att hélla eleven laste hogt. Valj meningar sa alla
flera ord i minnet? Kénner eleven igen bokstavsljud finns med. Las hela texten och
bokstavsljuden y/u/o, o/a, e/d och dubbel- diktera sedan meningarna.
teckning?
Hor- Forstar eleven uppgiften? Klarar eleven Materialet ska vara finlandssvenskt och
forstaelse uppgiften sjalvstandigt? Ber eleven om pratet ska vara tillrdckligt langsamt. Om det
hjalp med nya ord? Hur klarar eleven av inte finns frageformular till materialet maste
flervalsfragor? Orkar eleven lyssna kon- lararen skriva fragor. TIPS: Naturstigen.fi, Allt
centrerat? om arstiderna. Det finns arbetsblad pa tre
olika nivaer.
Las- Hittar eleven svaren pa fragorna i texten? Texten kan vara samma som observerades
forstaelse Svarar eleven pa fragorna med ett ord, i hogldsningen, men det kan ocksa vara en
hela meningar eller meningar med bisats. annan. Med nybérjare kan man stélla fragor
Kopierar eleven svaret fran boken eller muntligt. Efter nybdrjar-undervisningen ska
formulerar eleven egna svar? Anvander eleven klara av att svara pa slutna fragor
eleven sig av studieteknik till exempel skriftligt.
understreckningar som stod for forstaelsen?
Producera Kan eleven formulera sig skriftligt dldersen- | Uppgiften kan till exempel vara att avsluta
text ligt? Hittar eleven ord for att uttrycka sig? en berittelse, att beskriva en bild eller att
Ber eleven om hjdlp med 6verséttning? Vill | berdtta om nagot djur eller féremal som
eleven anvdnda ordbok? eleven dr intresserad av. | nybérjarundervis-
ningen kan det vara enklast att lata eleven att
beskriva en bild.
Fritt Hur I6per samtalet? Anvdnder eleven Eleven far vélja samtalsémne. Bildstod
berittande endast vardagssprak eller dven skolsprak? kan med fordel anvandas. Eleven kan till

Ar ordfoljden ritt? Ar uttalet korrekt?

Kan eleven anvédnda adjektiv? Kan eleven
forklara mer detaljerat om man ber om
det? Hur detaljerat kan eleven uttrycka sig?

exempel anvdnda egna fotografier.
Uppmuntra eleven att berétta. Ge elever
tillrdckligt med tid att tdnka (minst tre
sekunder). Stall fragor som hjdlper eleven att
komma vidare.
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< Kieliprofiili koulu (1/4)
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Z Oppilas

g Luokka

& = =

o) Suorittaja

4

Tapaamiset oppilaan kanssa:

Muuta:

Osiot
1. Lukeminen ddneen (lukemisen sujuvuus, tarkkuus ja 4dntdminen)
Havainnoitavaa: miten ddneen lukeminen sujuu ikdtasoon nédhden, miltd dédntdmi-

nen kuulostaa, entd kysyyké oppilas tuntemattomien sanojen merkitystd ja milld
kielelld oppilas puhuu.

2. Keskustelu luetusta (itse luetun tekstin ymmartaminen, sanavarasto, tekstin
sisdllon reflektointi, vapaa kerronta ja puheen tuottaminen)

Havainnoitavaa: puhuuko oma-aloitteisesti kylpykieltd, miten ja kuinka kattavasti
oppilas vastaa kysyttdessd suoria kysymyksid, miltd kylpykielen kdyttdminen vai-
kuttaa, osaako vastata kysymyksiin, onko ymmdrtdnyt lukemaansa. Kun kysymykset
on poimittu suoraan tekstistd, pysyvdt vastaukset konkreettisella tasolla, tiedon voi
etsid suoraan tekstistd.
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Kieliprofiili koulu

3. Sanelu (oikeinkirjoitus, sanavali, kirjainmuodostaminen, lause)

Havainnoitavaa: kirjoittamisen sujuvuus, miten sanelu on pilkottu lauseisiin vai
sanoihin ja miksi, miltd kirjoittamisen tekniikka vaikuttaa, loytyvitko dédnne- ja

- KOPIERINGSUNDERLAG -~

kirjainyhdistelmdt vaivattomasti (esim. y/u/o, ja o/d, e/d, kaksoiskonsonantit).

4. Kuullun ymmartaminen (kuvatuella video tai ilman esim. ddnen luettu teksti) ja
monivalintakysymyksiin vastaaminen (kuullun ymmartdminen)

Havainnoitavaa: selviytyyké itsendisesti, kysyyké apua sanojen kanssa, ymmdrtddké
tehtdvdnannon, jos tehtdvdcdn kdytetty monivalintatehtdvdd, miten se sujui, jaksoiko
kuunnella tarkkaavaisesti koko kuuntelun Iépi.

5. Lukemisen ymmartiminen (tietoteksti kuvatuella, tiedon poimiminen, ymmarta-
minen, lyhytkestoinen muisti). Tehtdva voidaan myos suorittaa suullisesti vastaa-
malla.

Havainnoitavaa: osaako loytdd tekstistd sanat, jotka vastaavat konkreettiseen
kysymykseen, kuinka kehittynyttd kirjoittaminen on, esim. kirjoittaako konjunktion
substantiivien vdliin, muodostaako kokonaisia lauseita, kopioiko lauseen tekstistd
vai tuottaako itse, alleviivaako tdrkeitd sanoja tekstistd tai onko muita viitteitd siitd,
ettd osaa kdyttdd opiskelustrategiaa luetun ymmdrtdmisen tueksi. Kysyyko tarken-
tavia kysymyksid tai vaikeita sanoja, reflektoiko ddneen onko ymmdrtdnyt.
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6. Tarinan kuunteleminen ja lopun Kkirjoittaminen (vapaa kirjoittaminen ja kirjal-
linen tuottaminen, seka sisdltd, sanavarasto ettd oikeinkirjoitus)

Havainnoitavaa: miten kylpykieltd kdytetdcdn ikdtasoon ndhden vapaassa tekstin
tuottamisessa. Tarvitseeko oppilas apua sanojen tai asioiden ilmaisemiseen ruot-
siksi, tarvitseeko oppilas ohjausta oman kirjoittamisen tueksi, jos tarvitsee, millaista
esim. PIC-kuvat.

- KOPIERINGSUNDERLAG -

7. Keskustelu kuvasta tai tutusta aiheesta

Havainnoitavaa: miten keskusteleminen sujuu, vastaako oppilas sana- vai lauseta-
solla, kdyttddko oppilas arkikieltd, joka on ympdripydredd vai yksityiskohtaisempaa
akateemista kieltd. Minkdlaista kieltd oppilas tuottaa, miltd lauseen rakenne ja
sanjdrjestys ja ddntdminen kuulostaa. Onko sanavarastossa tai kdytetyissd sanoissa
huomioitavaa, kdyttddké verbejd, substantiiveja ja adjektiivejd. Osaako pyydettiessd
tarkentaa kertomaansa, kuulia huomioiden. Kdytetddnké keskustelussa kuvatukea,
millaista ja miksi.
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8. Kuvaus kielen kaytostd luokkatilanteissa

Opettajien kuvakuset siitd miten oppilas kdyttdd oppitunneilla kylpykieltd. Onko
eroa aktiivisen- ja passiivisen sanavaraston kanssa. Mitkd tilanteet sujuvat hyvin,
entd mihin oppilas tarvitsee apua ja millaista apua.

~ KOPIERINGSUNDERLAG -

Ndmd kuvaukset kerdtddn erikseen opettajilta, niihin voidaan liittdd esimerkkejd
oppilaan kylpykielen tuotoksista. Tcdrkedd on pitdd mielessd se, mitd luokassa on
harjoiteltu ja mitd tulisi vield vahvistaa. Lisdiksi kuvataan niitd osa-alueita, jotka jo
toimivat tai joita voidaan kielen kdyton tukemisessa hyédyntdd.

Muuta:

Téhdn voidaan kuvata miten tapaamiset ovat kokonaisuudessa sujuneet tai mitd mieltd
oppilas on tehtdvistd ja kylpykielen kdytdstd. Koululaisten kohdalla on myés oleellista kuulla
oppilaan mielipidettd omasta kylpykielestd ja siitd, miten hdn kokee vieraalla kielelld opiske-
lun sekd oman avuntarpeensa.

e Mitka asiat tuntuvat helpoilta, mitka vaikeilta entd mita tukea
toivoisit enemman?
e Mika auttaisi sinua eteenpdin?

Lisdksi on hyva, jos ulkopuolisen aikuisen, esimerkiksi erityisopettajan, on mahdollista kdyda
luokassa havainnoimassa oppilaan kylpykielen kayttdd ryhmatilanteessa.

Tulokset voidaan kirjata Kieliprofiiliin, niiltd osin, kun kartoituksia on tehty. Kdydaan lapi
huoltajien kanssa.
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Modellteman for ak 4 och ak 8

Tema for ak 4: Jorden i rymden (3-5 veckor)

Firdigheter som tranas

e att anvdnda svenska mangsidigt
e att arbeta uthalligt och fa arbeten fardiga inom utsatt tid
e att ta hdnsyn till andras asikter och kompromissa

Innehall

e jordens och livets uppkomst

* vart solsystem Vintergatan

* repetition av vérldskartan

e studera olika platser pa jorden genom geomedier
¢ flod och ebb, manens faser

e arstidsvéxlingar

o tekniken i rymden och aktuell rymdforskning

o vixthuseffekten och forandringar i klimatet

Arbetssatt

Vi arbetar i par och individuellt.

Vi tittar pa filmer och gor egen film.

Vi soker fakta pa nétet och avgor killans palitlighet.
Vi skriver texter.

Vi haller muntliga presentationer.

Amnen som integreras

omgivningsldra, svenska, bildkonst, musik, didinkieli, historia, yhteiskuntaoppi

Sprakliga mal och
innehall

Lyssna:
o att utveckla horforstaelsen och éva att analysera innehdllet
e kan forstd och anvédnda rikssvenskt material
* hogldsningsupplevelse Mitt fonster mot rymden

e aktivera nya ord och prata mycket svenska
e halla presentationer utgaende fran aterberéttande- och faktatexter
o utveckla ordfdrradet — bojningsformer av nya ord

* att samla material
* att granska kallor
* att trdna ldsforstaelsestrategier (Laskraft)
Skriva:
e olika texttyper
* {va textens struktur — rubrik, styckeindelning, meningsuppbygnad
e trdna stavning och bdjningsformer av nya ord
* bdjning av substantiv

Aidinkieli tavoitteet ja
sisalto

Mediataidot - oma musiikki/runo video
Ldhdekritiikki - Totta vai tarua - onko ihminen kdynyt kuussa?
Tietoteksti - Avaruustutkimus ldpi historian; Sumereista heliosentriseen

Yhteiskuntaoppi maailmankuvaan
Kertova teksti - elokuva-arvostelun kirjoittaminen (kertova teksti) mieliku-
vitustarina

Upplevelser Besoka ett observatorium.

Planera och delta i en demonstration.
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Tips innan arbetet i klas-
sen borjar

Bestdll temapaket med fakta- och skonlitterdra bocker fran biblioteket? Vilj en
lamplig hoglasningsbok och jobba med att utveckla lasforstaelsen

Hur kan du gora temat synligt for eleverna? Dorrtavla? (se exempel temaplane-
ringshjalpen)

Hur ska du skapa en klassrumsmiljé som inspirerar till arbete?

Hur kan du locka eleverna att borja anvanda det nya ordforradet?

Utvirdering

sjalvutvérdering av fardigheter
utvdrdering av spraket och stoffet

Anteckningar

282

Exempel pd hur temat kan presentaras for eleverna.




Tema Jorden i rymden

11. Praktiska verktyg

Planerade aktiviteter Hitta spraket: Utvirdering
Nar far eleverna, lyssna, tala,
lasa och skriva?

Inspiration som inledning: Skriv en gemensam férklarande text (se aktivt deltagande

Hur gick det till ndr jorden skapades?

Dela in klassen i smé grupper. Ge dem fem
minuter att leta reda pd sa mycket informa-
tion de hinner pa natet.

Lat dem presentera informationen.

Skapa sedan en gemensam uppfattning om
hur det gick till.

Utfdrd till Helsingfors Universitets
Observatorium
Forbered besoket och planera fragor.

Uppgift: Repetera utfardens handelser
muntligt och skriv begrepp och ord pa tavlan
som skrivstdd. Skriv en aterberdttande text
om besoket

Las texterna hogt i sma grupper.

Skrivstod)

Stélla fragor.

Aterberittande text (se Skrivstod)

textens struktur

muntliga presen-
tationen

Repetera vad vi vet om jordens och livets
uppkomst?

Uppgift Film”7 minuter om jordens och
livets uppkomst/Dinosaurier, Fossil och
evolution”.

Nya ord?

Skriv en aterberdttande text om filmen i par.

Uppgift: Diktamen av ord (vilj tillsammans
vilka &r viktigast)

Uppgift Bildkonstarbete: Juraperioden eller
Kritaperioden

Ordlista:

meteorit, cell, korallrev, sndcka,
trilobit, blédckfisk, fossil, ddla, kraldjur,
skelett, anpassa, férdndra, trollslinda,
mdngfoting, juraperiod, véxtétare,
rovdinosaurie, diggdjur, kritaperiod,
férméanniska

Aterberittande text (se Skrivstod)

Stavning av nya ord

textens tempus
och struktur

ratt stavade ord i
diktamen

Vart solsystem Vintergatan
Titta pa filmen Paxi — Solsystemet

Uppgift: Eleverna gor ett bildkonstarbete av

Ordlista:
fidrran, solsystem, kretsa

Muntlig presentation och lyssna pa

fakta pa bild-
konstarbetet

presentationen

solen och planeterna och samlar fakta om eget uttal. pa filmen

solen och alla planeter. Dérefter gér de en

film dar de filmar det de malat och laser upp

fakta de skrivit.

Uppgift: Repetera virldskartan och under- Repetera vérldsdelarnas namn pa aktivt deltagande

soka olika platser med hjdlp av Google
Earth.

svenska.

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen
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Planerade aktiviteter

Hitta spraket

Utvirdering

Titta pa filmen Paxi och var méne: faser och
formorkelser

Uppgift: Faktatext med fyra félt. Eleverna far
anvinda filmen eller annan litteratur som
kalla. Rubriker i falten: planeterna och deras
manar, jorden och var mane, manens faser,
sol- och manférmorkelse

Uppgift: Vad orsakar tidvatten?
Begreppen ebb och flod, tidvatten
Ge eleverna begransat med tid (ex 15 min)

att i par ta reda pa vad som orsakar tidvatten.

Samla sedan allas fakta och skriv en gemen-
sam forklaring till fenomenet.

Uppgift: Diktamentext av Tidvatten-texten

Ordlista:

faser, nymdne, forsta kvarteret,
fullmane, sista kvarteret, total
solférmorkelse, manférmorkelse

Faktatext i presens (se Skrivstod)

Eleverna rattar varandras texter innan
de ldmnas in for utvérdering.

Ordlista:
ebb, flod, tidvatten, gravitation

Réttskrivningsdvning

ratt tempus
textens struktur

ratt stavade ord i
diktamen

Det senaste inom rymdforskningen.

Uppgift: Lat klassen bekanta sig med

det senaste inom rymdforskning pa ntet.
Paminn om att granska kallans palitlighet.
Ett bra alternativ som kalla: Warp News —
rymd.

Eleverna valjer ett tema som later intressant;
laser texten, skriver stodord och forbereder
en muntlig presentation pa ca 5 min om det
amne de valt.

Muntlig presentation

muntlig presen-
tation

Allt om arstiderna
Film i fyra delar https://www.naturstigen.fi/
allt-om-arstiderna-hosten/

Fardiga uppgifter pa tre olika nivaer.

Att lyssna, analysera och svara pa
fragor.

Veckans svenskaldxa: en del av film-
serien och tillhérande uppgifter.

svaren pa
fragorna

Vaxthuseffekten och fordndringar i klimatet.
Titta pa Paxi — véaxthuseffekten

(eller motsvarande film)

Nya ord? Diskussion!

Vad kan du och jag gora for en hallbar
framtid?

Uppgift:

Gor affischer i bildkonsten och ordna en
demonstration dar ni ldr/uppmanar skolans
elever att bidra till att motverka vaxthusef-
fekten.

Ordlista:
atmosfar, syre, temperatur, védxthus,
vaxthuseffekt, koldioxid, absorbera

Hur skriver man en uppmaning?
* borja med verbet
e skriv i presens

aktiv deltagande

uppmaningen
rétt skriven

Trana ordforradet. Gor arbetsbladen 1 och 2
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Tema for ak 4: Utan vatten inget liv (3-5 veckor)

(kopierat fran
temahelheterna

Fardigheter e du trdnar att ta ansvar och stélla egna mal
som trinas e du klarar av att vélja uppgifter och slutféra dem
e du trdnar pa att tolka texter och filmer och att aterberdtta hdndelserna
e du bekantar dig med andra kulturer
e du trdnar dina muntliga fardigheter
e du trdnar din empatiska férmaga, att lyssna pa andra och acceptera andras asikter
e du forstar att det finns globala mal for en héllbar framtid
Innehall e villkor for livet pa jorden

* jordens uppbyggnad, jordmédn och berggrund
o Ostersjon: fiskar, vixter i och omkring havet, Gvergddning, plast, transporter pa havet
och olika riskfaktorer

och innehall

i denna hand- e vattnets kretslopp och vattnets aggregationstillstand
bok) e vattenverk och reningsverk
e vattenexperiment: ytspanning, pH-métning, densitet
¢ de baltiska landerna
e ett valgdrenhetsprojekt som forknippas med vatten, tex. att stada en strand
e FN:s globala mal
6. Rent vatten och sanitet for alla
14. Hav och marina resurser
Arbetssatt o forska och upptacka
* experimentera och uppleva
e sjdlvstandigt, par- och grupparbete
Amnen som omgivningsldra, svenska, bildkonst, musik, didinkieli, yhteiskuntaoppi
integreras
Sprﬁkliga mal Lyssna:

e utvecklar sin horforstaelse och Ovar sig att analysera innehéllet
e kénner igen de texttyper som tranats
e forstar och anvénder rikssvenskt och nordiskt material

Tala:

e anvdnder svenska pa lektionerna

e befdster formagan att anvinda svenska i sociala situationer och tex sdga sin asikt
e ordforradet vixer

Ldsa:

e kan samla material och fakta fran olika slags kéllor
e |dser faktabocker och skonlitteratur

e trdnar lasforstaelsestrategier

Skriva:

o instruerande text, faktatext, aterberdttande text

e beharskar meningsbyggnad, rubrik, styckeindelning, huvudsats och bisats i texter
e trdnar och befaster ljudstridigt stavade ord

¢ bdja substantiv
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Aidinkieli * YK:n kestdvan tulevaisuuden tavoitteet
6. Puhdas vesi ja sanitaatio, Miten voimme suojella Suomen vesist6jd ja itimerta?
https://sites.google.com/edu.sipoo.filagenda2 030fi/tavoitteet/6-puhdas-vesi-ja-sanitaatio
14. Vedenalainen eldma https:/sites.google.com/edu.sipoo.fi/agenda2030fi/
tavoitteet/14-vedenalainen-el %C3 %A4m%C3 %A4
Kirjoita ohjeita ystavalle siitd, miten hdn voi suojella luontoa, vesistdjd ja vedenalaista
kasvillisuutta ja eldmaa.
Oheistavan tekstin rakenne

Upplevelser * besoka ett vattenverk och ett vattenreningsverk. Eventuellt ett vattentorn.

* besok pa Kotka Maretarium.
o utfdrd till en 6 med en forbindelsefdrja.
e varstadning av en strand

Tips infor
temat

Bestdll ett temabokpaket fran biblioteket med faktabdcker och skonlitterdra bocker.
Gor ordlistor som hdngs upp i klassen.

Pa samlingarna kan man leka med nya ord och ha listorna som stéd.
1. rabbla béjningar av verb, substantiv och adjektiv
2. ordforklaringar tex: ndr vatten forvinner upp i luften — avdunsta
3. Vem kan anvinda ordet i en mening?

Utvirdering

sjdlvutvdrdering av fardigheter
utvdrdering av spraket och stoffet

Anteckningar
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Tema Utan vatten inget liv

Planerade aktiviteter Hitta spraket: Nar far eleverna, Utvirdering
lyssna, tala, lasa och skriva?

Inledande inspiration: Ordlista: aktivt deltagande
adjektiv: odndligt, sjdlvklart, orattvist,

Film: Bara vanligt vatten UR-play. bedévad, viktigt, saklart,

Borja med att ga igenom ordlistan. Titta pa

filmen. substantiv: 4, béck, flod, fors, sj6,
grundvatten, hav, s6tvatten, kolsyra,

Uppgift: Gruppdiskussion avlopp, bakterie, reningsverk

Vi behover vatten darfor att ......
verb: sl6sa, spara, torka, véxa, rdcka

Uppgift: Spela "Bygga meningar” med

orden (bilaga) Spel: Aktivera ordférradet

Vattnets kretslopp Ordlista: alla ord finns

med

Film: Bara vanligt vatten - vattnets
kretslopp (UR play)

Uppgift: Bildkonstarbete av kretsloppet
dér féljande ord finns med:

kretslopp, grundvatten, avdunstning, kon-
densation, nederbord, fast form, flytande
form, dnga

substantiv: kretslopp, grundvatten,
nederbérd, fast form, form, dnga
verb: avdunsta, kondensera, flyta

Muntlig presentation av kretsloppet och
vattnets aggregationstillstand.

Trana réttstavning och att boja orden.

presentatio-
nen foljer
kretsloppets faser

Ar orden ritt

Nar arbetet dr klart ska eleven muntligt stavade?
aterberatta kretsloppet.

Uppgift: Diktamen pa nya ord

Ova orden och anvdnd dem i en mening.

Forberedelse: Ga igenom orden som finns substantiv: vattenverk, dricksvatten, aktivt deltagande

har bredvid? Ord som dr jdtteviktiga
forutom substantiv, verb och adjektiv ar
ord som férbinder huvudsats och bisats tex
eftersom och som en f6ljd av detta.

Film Vattenverk- (https://www.youtube.
com/watch?v=qSuGt1vjphA)

Film Vattenreningsverk https://www.you-
tube.com/watch?v=JicZDwJoYbk&t=9s

Upplevelse och uppgift: Besok pa vatten-
verk och vattenreningsverk.

ytvatten, jarn, mangan, brunn, syre,
Verb: att pumpa

Ordlista

substantiv: vattenreningsverk,
algblomning, syrebrist, organism
verb: att 6vergdda, att avskilja
adjektiv: levande
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Planerade aktiviteter

Hitta spraket

Utvirdering

Gruppen delas pa forhand

Grupp 1: redovisa vad som hander i ett
vattenverk

Grupp 2. redovisa vad som hander i ett
vattenreningsverk

Planera och fordela arbetsuppgifterna och
i hurdant format redovisningen gors (foto,
text, presentation).

Uppgift: Diktamen pa nya ord.

Muntlig presentation av hdndelsekedjan i
ett vattenverk och ett vattenreningsverk.
(aterberattande textens struktur)

rattskrivning

tydlig aterbe-
rattad presenta-
tion

orden ratt sta-
vade

Jordens uppbyggnad
Sang: Varan jord, Da Capo-boken

Uppgift: Bilkonstarbete, gor en bild av
jorden, 6va tekniken att fa djup i bilden

Ordlista: jordskorpa, mantel, kdrna
(relationella pronomen: yttre, inre)

i o d e
= el

Iy bl

] i iera

aktivt deltagande

orden pa ratt
plats

Vattenexperiment

Tips: Vetamix — fysik och kemi
Uppgift 1: Lisa instruktionen, skriva
en hypotes och gora experimentet enligt
instruktionen.

a) Vad dr ytspanning?
b) Surt eller basiskt?
c) Begreppet densitet.

Laxa: Skriv en egen instruktion, till exem-
pel ”Sa har borstar jag mina tander” (se
textstrukturer)

Ordlista:
substantiv: ytspdnning, hypotes, densitet
adjektiv: sur, basisk

Instruerande text

ansvarsfullt
arbete

forsta och folja
instruktionen

texten foljer
strukturen
(bérjar med verb)

Ostersjon inspiration: SIa pd trumman for
Ostersjon, Sas och Kopp

Material Expedition 4 kapitel 1-7

En igel! Lés sid 8-12 tillsammans.

Uppgift: Gor fragesporten pd arbetsblad 2.
Laxa: Lar dig kdnna igen och namnge
djuren.

Ordlista:

vattenspindel, skivsndcka, hastigel,
dammsnacka, dammussla, skrdddare,
kréfta trollslinda, dykare

kdnner igen
djuren och insek-
terna

rattstavning

Fisken. Faktatext om fisken (Las sid 22-27
tillsammans) Studera struktur, rubrik, mel-
lanrubrik, bildtext. Skrivstod faktatext.

Upplevelse: Fiskobduktion

Ordlista:
abborre, gadda, braxen, sikldja, gos,
mort, lake, lax

Faktatext
Aterberittande text

strukturen i tex-
ten meningsupp-
byggnad
rattstavning

kdnner igen
fiskar

Avaimia toimivaan kielikylpyopetukseen
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Planerade aktiviteter

Hitta spraket

Utvirdering

Upplevelse: besok tex. Kotka Maretarium.
Aterberdttande text om besoket.

Artkdannedom om finska fiskarter. Bild-
konstarbete om fiskar.

Skydda vattendragen och haven, kapitel

Begrepp: overgddning, plast i havet,

kan forklara

7 begreppet dvergddning. Diskutera risker | riskfaktorer med transporter pd havet begreppen
med oljetransporter pa haven och plast i

haven.

Tips: Ta kontakt med Lamor, rena havet

fran olja, digitalt mote

Strandens vixter, vixterna pa sidan 17. Ordlista: svdrdslilja, vass, kaveldun, gul kanner till
Vixternas egenskaper? Adjektiv ndckros, vit ndckros, alnate, andmat véxterna
Utfard till en strand eller en . Stida Aterberittande text om utfarden. strukturen i
stranden! aterberdttande
Aterberittande text om utfarden texten

De baltiska linderna: Estland, Lettland, Ordlista: folkmangd, yta, turist, natur- ar aktiv
Litauen miljé, kulturmiljo, sevérdhet, lage tar ansvar

Grupparbete: En plansch som presenteras
muntligt och som innehéller:
o faktaruta
e turistinformation
* kartor
e enkla fraser pa spraket
* bilder
* beskrivningar av naturen och
kulturen
e en Kahoot som gors efter presen-
tationen
Kartkunskap pa Estlands, Lettlands och
Litauens storsta stader, landformer och Via
Baltica.

presentera fakta sakligt
muntlig presentation

att stélla fragor

vl forberedd
presentation

kartkunskap

FN:s globala mal (didinkieli)

6. Puhdas vesi ja sanitaatio, Miten voimme
suojella Suomen vesistdjd ja itimerta?
https://sites.google.com/edu.sipoo.fi/
agenda2030fi/tavoitteet/6-puhdas-vesi-ja-
sanitaatio

14. Vedenalainen eldmé
https://sites.google.com/edu.sipoo.fi/
agenda2030fi/tavoitteet/14-vedenalainen-
el%C3%A4m%C3 %A4

Kirjoita ohjeita ystavalle siitd, miten hdn
voi suojella luontoa, vesistdja ja veden-
alaista kasvillisuutta ja elamaa.

Ohijeistava teksti

tekstin rakenne
kdskymuoto
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Ova dig att stilla egna mal for temat

namn:
Vitsord Kartprov Artkannedom Ordprov Deltar aktivt Pratar svenska
max 20p max 24p max 50 p Jag ger... Jag ger...

10 20 24 50 100 % 100 %

9 17 20 45 90 % 90 %

8 14 16 40 80 % 80 %

7 10 12 25 70 % 70 %

6 7 8 20 60 % 60 %

5 4 4 15 50 % 50 %

Ova dig att stilla egna mal for temat

- KOPIERINGSUNDERLAG -~

namn:
Vitsord Kart